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Introduction

Le rapport do®tude du mi Bausdleves qupoatdes basdins s u r

I
spéciaa ®t ® remi s en juin 2007 © | 6honorable K
La recommandation 3.0 de ce rapport est | a s
gouvernement annonc e ngourlgafraisde scol®ité prgndrafmihed&0 d 6 a i

juin 2010. »

Les parents dont les éleves sont inscrits dans les écoles privées réservées aux €léves ayant des
besoins spéciaux ont exprimé leur désaccord avec cette recommandation. La Learning

DisabilitesAs® ci ati on of Nova Scotia (LDANS), qui I
troubles dbéapprenti ssage de | a province, a @
recommandati on et demand® une ®tude du Progr

Pow donner suite aux pr®occupations de ces p
annonc® qubdune ®t ude du pr agle&omitéedessprograpmess t i o
et des services doé®ducati on srpo®criaannee (d®DPaS £de)
frais de scolarité. »

LO®t ude en question, qui sb6est d®roul ®e sur
2008, a ®t ® effectu®e par | e comit® doé®tude
comi t ® sékw kg cingaspeastsuivants

1. efficacité a long terme du programme

2. durée de la scolarisation

3. interventions fondées sur la recherche et méthodes pédagogiques utilisées

4. résultats transitionnels pour les éleves concernés

5. accessibilité régionaleetcntte s d6éadmi ssi bilit® pour do®t e

constitue une méthode véritablement efficace et équitable quant a la mise en place de la
Politigue en mat i pourdes éléedved dyant ded tioubles s p ®ci al e
déapprenti ssage €.

L 6 ®t u d eautras permis de enettre en évidence les aides supplémentaires nécessaires pour
offrir une prestation de services du niveau souhaitable, non seulement dans les régions possédant
des écoles pour éléves ayant des besoins spéciaux, mais également daes l&gauts de la
NouvelleEcosse.

Pour faciliter |l e travail de planification e
mati re de tr oub"AnsePdcs, dpQalgaeyndainingsCangre a effdttué un
examen des interventiofendées sur la recherche et des méthodes pédagogiques utilisées aupres
des ® ves ayant des tr o Brhtiuespédhdgbgiqugs exemptaires s a g
pour |l es ® ves ayant). des troubles dobéapprent

Pendant | a p®reogdéeqlPdoagdam®el d®taude pour | €
pour sui vi conform®ment aux directives en Vvig



l e Programme doéo®val uati on -Etessel (BEANK) aur éléves des a g e
écoles résrvées aux éléves ayant des besoin spéciaux pour que les progrés de ces derniers
puissent étre évalués de la méme facon que ceux des éleves des écoles publiques de la province
et que ces éleves puissent recevoir un dipléme a la fin de leurs études sesondai

Pour permettre aux parents de suivre les progres de leur enfant, on se servira du bulletin
provincial du plan de programme individualisé pour les éleves qui étudient dans les écoles
réservées aux éleves ayant des besoins spéciaux et qui bénéfittentalg r a mme dodai de
frais de scolarité.

Vi
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Processus

Le calendrier a ®t® ®tabl par | e comit®
scolarité

On a fixé des dates pour les réunions.

On a ®tabl i | 6ordre du jour des r®unions
a. dela création des questionnaires
b. des sessions de discussion avec les parents, les enseignants et les éleves

c.des visites des trois ®coles priv®es s
éléves ayant des besoins spéciaux

Calendrier

L6O6®t ude a pbasempri s cingq

1.

Phase 1 Visite des écoles

Visites des salles de classe

Entretiens avec les enseignants/administrateurs

Sessions de discussion avec les éléves

Enquétes aupres des éleves

Obtention doéinformations sur | e programme
Période : octobre 2008

Phase& i Consultation des parents

Sessions de discussion

Enquétes auprés des parents
Période : octobre 2008

Phase3 Consul tation des anciens parents do®l

Questionnaire a faire remplir par les éléves/enquéte (par téléphone ou rencontes) direc

Obtention doéinformations sur |l a transitio
Période : de novembre 2008 a janvier 2009

Phase 4 Recherche
Interventions fondées sur la recherche, méthodes pédagogiques et évaluRtmpport
do®t ude

Périock : de décembre 2008 a février 2009

Phase 5 Rapport et recommandations
Période : février 2009




Contexte

La mission du minist re de | 06£ducation est |

¢ Offrir une ®ducation et des formations
dechaqueinddu et | a cr ®ation doune soci ® ® p

te mission sodéappuie sur |l es d®clarations
apprenti ssage Vv iEeossai$atduslespieeauk dusystpneet i on de
0 ®d u etdd fornation et a la responsabilisation de tous les partenaires.

(@}

Cet
|
d6

Léune des fonctions de | 6ensannégesdseqordonmefld e r t
création et la mise en place de programmes et de services destinés aux éleves aysihsges be

sp®ci aux, ainsi que Pdoel idtiivgeures esne rnvaitcie sr ed 6dadi &
pr®sente | es grandes | i gnéassas ayant deebesoiesi gnh e me n
sp®ci aux de |l a maternelle, de | 6® ®mentaire

Enjun2001, |l e minist re a publi® |l e rapport dt
programmes pour éleves ayant des besoins spéciaux, qui définit avec plus de précision le concept
doéoint ®gration scolaire pour ce qui est de so

Il est indiqué, dans ce rapport, ce qui suit

« Lébapplication du concept doéoi nt ®gr ati on
fonction des résultats ciblés ainsi que du milieu pédagogique. Dans chaque cas, il

est i mportant doappl i qu e@gmemdnteoffeg neidoici pe se
étre « qu b aussi sp®cialeéquéedapphi eatti oonn®Pceeas s
spectre continu, en commencant par la salle de classe, ou les éléves peuvent
participer de fa-on ind®pendangmnt,gr ©c e
des strat®gies p®dagogigues et des techni
Si | 6®qui pe char g®e de l a planification
doadaptation nobest pas suffisant pour r ®
une aide supplémentaire peut aler® av ®r er n®cessaire, C 0o mme
de programmes et de mil i eux. Quell e que

doit suivre de pres chaque éleve et modifier les programmes réguliéerement. Les
options proposées sont, entre autres, la technofogaionnelle, les ressources
pédagogiques supplémentaires, les enseigmass®urces, les orthophonistes, les

psychologues scolaires et les agl@m s ei gnant s. ! est poss
différentes formes de soutien de plusieurs facons et dans plusietestes, dont
les suivants

e services de consultation pour enseignants
e coenseignement

e retrait a court terme/partiel pour régler certains problémes liés a des résultats
débapprenti ssage pr ®ci s



e placement temporaire dans des programmes spécialisés et gacden
courte durée en établissement

Si un ® ve b®&n®f i cie dbébun enseignement
classe ou ailleurs que dans une ®col e ¢
planification de programme anssohplans pour
des r®sultats et des strat®gies se rappc
pourra réintégrer un milieu favorisant davantage son intégration; elle doit de
plus fixer des délais précis. Dans tous les cas, il faut toujours cibler la

croissane opti male de |1 6® ve et favoriser so
Politique en mati re dé®ducation sp®ci
L6o6®nonc® desP@lriitnicd pee se ™ emd tai derleeNouvdleBabssea t i 0 n
servi de cadre 7 | 6 @tlesdraasdeacolaRté.ogr amme dobai de

Droit & une éducation appropriée

Droit fondament al guda chaque individu doéobt

Droit & un enseignement de qualité et a des enseignants qualifiés

Tous les éleves ont droit a une édimate qualité dispensée par des enseignants qualifiés.

Droit "~ une ®ducation favorisant | 6int®grat:i

L6®ducation offre ¢ ° chaque ® ve |l e droit
pédagogiques adéquats en compagnie de personnesdu neéémedg( f i che doéi nf or
« Intégrationi Pour soutenir tous les élevek

L6®ducation a pour objectif de permettre ~ ¢
activit®s de son ®col e. Les s er pédagogiquesddésa i d e
®l ves doivent °tre coordonn®s au sein m°me

chaque matiere et niveau scolaire.

Responsabilité des enseignants

Les enseignants sont chargés de dispenser un enseignement a tous les éésvesysideur
supervision. Cela comprend la sécurité et le-Biea de ces derniers ainsi que la planification de
programmes et des évaluations. Ces responsabilités ne peuvent pas étre transférées au personne
non enseignant.

'Rapport du comit® d6®tude de |l a mise en fTuvjue des pr
2001, ISBN: 888871687-7, Continuum of Programming Options afdrvices, p. 17/18



Participation des parents

les parents ont | e devoir dobéaider | e
| 6®ducation de ces derniers Y
des programmes.

Participation des éléves

Chaque éléve estrta de faire de son mieux pour acquérir les connaissances nécessaires a
| 6obtention doéun dipl®* me, cocProgi@anmeedesécolesst i nd
publiguesai nsi qué~™ | 6articl EducatbnAdie | a | oi sur | ¢

Plans de programmedividualisés et responsabilisation

Chaque plan de programme individualis® (PPIl)
Lé6®val uation de ses progr s porte sur | es rQ
Les progr s edfdntgpartie de® pringipaux éldmeénssiqui permettent de mesurer

son niveau de réussite.

Collaboration

La collaboration et la consultation sont des éléments essentiels du travail de planification et des
services dbai de se r aponespdciaun;tellesapermett@t de planifer a y a
|l es programmes et de dispenser | 0ensei gnemen



Survol du Programme doéoaide pour |

Les écoles réservées aux €éleves ayant des besoins spéciaux sontidesmatis privés dont la
mi ssion est doéoffrir un enseignement adapt®

déaide pour | es frais de scolarit® est doéoff
déficiences ou des troubles particulierslamoi bi | i t ® dbéacc®der ~ des
services adaptés, en dehors du systéme des écoles publiques de la foogske Le
Programme dobéaide pour | es frais de scolarit @G

déun troublleb adt®tfea rctiitcan rearmMdse ou avec hyperact
autistique ou doébun trouble dbébapprentissage.

Ce programme offre actuellement une aide financiére pendant une période maximale de quatre
ans. Le ministre de | 0cE£ dgecleaprogramme pourpriahnée.s e n

La demande initiale et les renouvellements doivent étre faits chague année. Les personnes
pr ®s entant une demande doivent wutiliser | es
scolarité, lesquels précisent lecdments a joindre

e di agnostic confirm® doun trouble d®ficit a
déun trouble du spectre autistique ou dou

e |l ettre dbéacceptation de | 6®col e priv®e

e confirmation du plan de programme indiualisé (PPI) et de certains services de la part
de | 6®col e r®serv®e aux ® ves ayant des

¢ lettre présentant les raisons justifiant la premiere année ou une année supplémentaire dans
| 6®col e en question

Pendant la derniére année subvent®en par | e Programme dobdaide p
| 6®col e doit ®l aborer un plan de transition
public ou poursuivre des études postsecondaires ou encore étudier dans un établissement
communautaire.



Principales conclusions

Cette partie du rapport résume les observations et les commentaires faits par les éléves, ainsi que
l eur famille, qui b®&n®f i ci ent actuell ement o
pour les frais de scolarit&ont également présentés les commentaires faits par les

administrateurs et les enseignants des écoles privées concernées. Ces informations ont été

recueillies pendant des sessions de discussi
Pr ogr a memour te$femis de scolarité a beaucoup apprécié cette participation qui, associée
aux comp®tences de ses membres, a permis doG@

Les Annexes BK du présent rapport résument les données en question.

Lecomitée ®gal ement assist® ° une pr®sentation f a
Programme dbéaide pour | es frais de scolarit G
vue principal ement administratirliéesé@ukplamsde d o nn
programme individuali s®s repr®sentaient un p
deux personnes ont recommandé que les exigences posant probleme soient supprimées et

remplacées par laJ« é possibilité de montrer la parti@gpt i on de | 6®l ve au p

planification de programme, conformément a ce qui est indiqué dRitigue en matiére
do®ducat ide00&»p ®ci al e

Les ® ves b®n®ficiant actuell ement ou ayant
decol arit® ont indiqu® qubils ®taient satisf
programme et que, selon eux, non seul ement |

également eu la possibilité de se faire des amis et de développersinsd 6 appart enanc
| 6®col e.

¢ Gr©ce ©~ cette ®cole, jodéai grandi et | 6a

¢ JO6ai me beaucoup cette ®col e. Ma vie a c
| 6i mpression de faire partie de quelque <c

Les éléeves en question ont cependatevé quelques aspects négatdsces limité a des
ordinateurs pour améliorer leur apprentissage, manque de temps pour faire leur travail, activités
parascolaires en nombre insuffisant.

¢ Nous devrions avoir pHalduodérawcdes vi t ®s c o0

cours doart. e
« Il devrait y avoir des activités parascolaires. »

Les parents des ® ves b®n®ficiant actuell en
ont indiqu® qudils ®taient go®n®répkermatiaite s at i
répondre aux besoins de leur enfant, contrairement a ce que les écoles publiques pouvaient offrir.
Ces parents ont clairement expri m&elddélar gence
scolarité de leur enfant. Ils ont de plus qu# que les écoles réservées aux éléves ayant des
besoins sp®ciaux permettaient doéoffrir un mi
se retrouveraient dans des situations de crise importantes.



Le roulement des enseignants fait toutefoisi@ales problemes mentionnés par les parents,
notamment en ce qui concerne les conséquences possibles sur les progres des éléves. Deux autr
problemes ont été mentionnégpondre aux besoins sociaux et comportementaux des éléves et
créer un équilibreggr manent entre | 6enseignement en tan

Les trois ®coles concern®es ont indiqu® que
permettait déaugmenter de fa-on sigmnidéi cati v
nombreux jeunes ne pourraient pas étudier dans ces établissements.

Les parents ayant particip® ° | 6denqu°te port
débaccord avec |l es affirmations suivantes (co
e Jesuissatisai t de | 6exp®rience de mon enfant d
e Mon enfant a amélioré son niveau en lecture et en écriture.
e Grace aux évaluations continues, je suis au courant des progres de mon enfant.
e La communication entre | 6®cole et | es par

e La famile est moins stressée.

« Aprés un mois dans cette école, certains des comportements problématiques
de notre enfant se sont am®lior®s. On nou
moqueries ou doéintimidation permettait ce

« A mon avis, cettécole a sauvé mon enfant. Sans eelie, i | néaurait pa
possibilit® dbéavoir une vie normale et wun

« Selon moi, aucun parent ne choisirait une école réservée aux enfants ayant
des besoins spéciaux si le méme enseigrtgroeanait étre dispensé dans les
écoles publiques et dans un milieu épanouissant. »

Les parents étaient le plus en désaccord avec les affirmations suivantes

e Je suis satisfait du processus de demande
scolarié.

e On prépare bien mon enfant a la transition vers une école publique ou un programme
postsecondaire.

¢ Mon enfant arrive a se faire des amis et a les garder.
e Mon enfant est plus organi s® qubéavant

e Mon enfant est capabl e do&laepsplsitguaetr®g’'i edse gn
apprises.

e Mon enfant peut maintenant soéaffirmer

« A mon avis, le processus de demande est inutilement difficile, et donc
intimidant et stressant. »



¢ Mon enfant a beaucoup appris dans cette
pousseencore plus les éleves. Je pense que sa réintégration dans le systeme
public sera tres difficile. »

Léenqu°te portant sur | es enseignants des ®c
a revel ® qudil s ®t ai e ndssibiité depépdndranalixsbeseins dejleud i | s
éléves. Selon les résultats de cette enquéte, les enseignants savent trés bien adapter leur
enseignement pour aider le plus possible les éléves a avancer tout en les faisant participer au
processus pédagogiquendason ensemble. Les enseignants des trois écoles concernées
souhaiteraient pouvoir se perfectionner, avoir plus de temps pour évaluer les progres des éleves,
et recevoir une rémunération correspondant a ce qui est indiqué dans la convention collective des
enseignants de la Nouvelfecosse.

¢ Notre ®cole r®pond aux besoins des ® v
" sodoccuper. ! est cependant possi bl e de
leur famille. »



Recommandations

Efficacité a long terme

1. Nous recommandons que | e minist re de | 6£d
aux éléves ayant des besoins spéciaux et les conseils scolaires pour élaborer un systéme
do®val uation annuel per mettant dee pr ®sent ¢

physique et sociodéveloppemental.

2. Nous recommandons que | e minist re de | 06E£«
question des possibilités de perfectionnement en ce qui concerne le Programme
déo®val uation de | 6 a plpcose hREANESles glans de pragrammea N
individualisés et les comptes rendus.

Le comit® d6®t ude du Programme doai de pour |

sur | 6efficacit® " Il ong ter me du pcunedestamme .
écoles concernées ne tient des dossiers sur les progres des éléves qui ne bénéficient plus du
Programme dbéaide pour | es frais de scolarit G

Le comit® a relev® qubden d®pit deelucatienAgui est
les trois ®coles en question ndont pas tenu d
élaborer des plans de transition; de plus, les informations recueillies par le ministere de

| 6£ducation néont pas ®t ® eutmal nigsuRee sd 6sien foonr nuan
structur®es, comme des ®valuations do®l ves
pour | e comit® d6é®t ude au moment dé®valuer |
frais de scolarité.

De facon anecdotique | es admi ni strateurs des trois ®co
trés élevé de leurs éléves obtenait le dipléme remis a la fin dédariée et poursuivaient des

études postsecondaires. Ces administrateurs, ainsi que les enseignantstatéribiwveau de

réussite important a leurs compétences en orthopédagogie et a celles liées au développement des
aptitudes sociales, sans oublier | 6utilisat:i
nombre peu ®| ev® do ®hdifféerensiatiodngpédagogighea que cl ass e

Les parents ont presque tous indiqué que leur enfant avait fait des progrés au plan social, a la fois
" 1 6®col e et en dehors, ainsi qub6au plan sco
né®t ai ent pdexquittedaursancierme écaenduisque certains ont indiqué que leurs
amis leur manquaient, de méme que les activités parascolaires offertes dans les établissements
plus grands.

M™Price et | es membres du comit ®sddéc@®aritédne du
indiqu® que | es connai ssances et | a capacit G
comprendre et de répondre efficacement aux besoins des éleves faisaient partie des éléments
essentiels permettant aux éleves de réussir. Métas trois écoles en question ont indiqué
gudell es exigeaient de | eurs enseignants qu
d®l i vr® par | e minist re de | 6£ducation et
au t y pignedeateemarelé, conformément a ce qui est stipulé dans les réglements du
gouverneur en conseil e n 6GeroiircCouncikmucatidne | a |
9
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Act Regulations, ~ | 6 a)(i),ilea édseigraa@ dhiyent toutefois avoir lagilmtité de se

perfectionner pour combler | 6®cart qui exi st
telle qudelle est d®f i nie dans | es recherche
Les taux de décrochage et de suspension sanfaibles dans les trois établissements concernés.

Ces ®coles ont de plus indiqu® quodell es avai
proc®dures en mati re de disciplia igzldesconf orn
reglementsdugouveenur en conseil en appl Gogeanbrinon de | &

Council Education Act Regulation&009).

Les trois écoles ont indiqué que leurs programmes comprennent des évaluations régulieres et

variées et que les résultats sont systématiquerhesierement communiqués aux parents par
différents moyens (lettres, réunions et livret scolaire).

Les enseignants ont de plus indiqu® qubil s s
gue sur des aspects plussperseonhéi ad®pmmdahad
organi sationnell e, ainsi gue | 6am®lioration
gudils notent |l es progr s effectu®s dans tou
Les conseils des trois écoles visées participent activement aux questionyeimance.
Obstacles possibles © | o6efficacit® ° l|long te

e possibilités de perfectionnement limitées pour les enseignants

e ressources pédagogiques limitées, par exemple sur la technologie fonctiorsmelle, le

centres de ressources, les manuels
o fidélisation et rémunération des enseignants
e manque doéuniformit® dans | es plans de tr a

e acces limité a un soutien professionnel, par exemple a des psychologues et des conseillers

en orientation scolaire
e compréhension limitée des questions liées a certains troubles et certaines déficiences

e état des établissements. ex. systeme électrique trop ancien pour la technologie
fonctionnelle; probl mes dbébespace, etc.

Durée de la scolarisation dans les écolesservées aux éléves ayant des besoins
Spéciaux

3. Nous recommandons que |l e minist re de |

d®t er mi ner parprlodcienstseursm®idoi eaxiaanee dudes fr ai

étre prolongée.
4. Nous recommandons que | e minist re de |

avec |l es ®coles ci bl ®es et |l es conseil s

pour les fraigle scolarité pour évaluer les demandes de renouvellement aldelbade

10

0 £
maxi male de trois ans. L6aide en question

0 £

S



|l a p®riode maxi male de trois ans. Un proc

place.
M° me si cet aspect ne faisait pas pdanstese de
sessions de discussion, beaucoup de parents
°tre i mpos®e par | e minist re de | 6£ducati on

Le personnel de la Bridgeway Academy et de la Chlilsbademy a indiqué que les
programmes de ces ®coles avaient pour princi
besoin pour réintégrer sans accroc le systéme public. Pour la Landmark East School, cette

transition noestf pparsi nfcorpca® mednut plroooghbrjaentniei, m°
®lI ves dobéaller dans ce sens si cela correspo
Les parents ont indiqgu® quobils pr®f reraient

les écolepubliques, les programmes offerts dans les établissements réservés aux éleves ayant
des besoins spéciaux.

M™ Price précise, dans le résumé de son rapport, que la bonne application des pratiques
exemplaires dans le domaine constitue le principal factevgussite des éleves ayant des
troubles dbéapprenti ssage et que ¢ cette r®us
particulier ». Cette conclusion correspond aux principes généraux de la politique en matiére
dé®ducation spCeHiale daqual Neueslt| d ond®e sur
adire sur | 6existence de pr o cusa BpeoEAGX qEetcelace®e s e
nécessaire.

Interventions fondées sur la recherche et méthodes pedagogiques utilisées

5. Nous reommandons que les écoles réservées aux éléves ayant des besoins spéciaux
remettent au minist re de | 6£ducation, da
une liste des interventions et des stratégies pédagogiques utilisées.

6. Nous recommandons glerapport de Ni° Price portant sur les pratiques pédagogiques

exempl aires destin®es aux ® ves ayant de
remis aux ®coles ci bl ®es en guise de r ®f R
programmes.
Le comi tdu dPor@tgurdaemme dbéai de pour | es frais d
doobservation dans | es ®tablissements cibl ®s
comité ont pu observer des cours et discuter avec les administrateurs, les enseilgsants et
®l ves, avant de remplir une |l iste doéobserva
plusieurs types doéinterventions et de strat G
Afin de faciliter ° | 6avenir | a mise ea ®vid
domaine, |l e comit® do®tude du Progranifme dobali

Price, du Calgary Learning Centre, de faire un rapport sur les pratiques pédagogiques
exempl aires destin®es aux ®I| Besteraticesyndeathingl e s t
Students with Learning Disabilitie8009). Ce rapport, qui présente les pratiques exemplaires
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| i ®es au domaine des troubles de | apprenti s
neuf aspects essentiels en ce qui conceraidion de programmes pour les éleves ayant des
troubles dobéapprenti ssage.

Méme si les recommandations faites pd°Mrice peuvent étre bénéfiques pour tous les éléves,
son rapport cible I es troubl es doualpspesenst i s s a
propres aux personnes atteintes doéun troubl e
ou doun trouble du spectre autistique.

La port®e | imit®e de cette ®tude et | 6absenc
pratiques actuelles appliquées par les écoles réservées aux éléves ayant des besoins spéciaux a
celles qui sont commun®ment accept®es nobéont

sur les méthodes pédagogiques utilisées dans les écoles en questiorues puogrammes.
Bon nombre dé® ®ments ont toutefois permis d

concern®es utilisaient | es praditeilesgcrrsdee x e mp |l a
rattrapage, | es techh®gses|l eéoPtiudgewheds | Rea
|l es cours de mat h®mati ques adapt®s, | a sensi

les aptitudes sociales, le programme tutoriel pour écoles intermédesies,irs sur le

traitement des inforntens auditives, les stratégies adaptatives, les cours de sensibilisation a la
phonologie, la méthode Ortgdi | | i ngham, | e programme Jump M
et |l es services doéoorthophonistes et de psych

Transitions pour les éleves bénéfci ant doébune aide pour |

7. Nous recommandons que | e minist re de | 0E
aux éléves ayant des besoins spéciaux et les conseils scolaires pour élaborer et mettre en
place un processus de commurnicatn f or me | concernant | es t
sortie du Programme doaide pour |l es frais

8. Nous recommandons gue le processus en question se fonde sur les directives contenues
dans | 6arPiotli ¢i que @@ Inspétiale re do6®ducatior

€ | 6 al t)de®egletndnts 2tablis par le gouverneur en conseil en application de la loi sur

I 6 ®d u GavermooimCoynciEducation Act Regulatiohsil est stipulé que les écoles

réservées aux éleves ayant des besoins spéciauxoatremt au moins deux fois par an le
conseil scolaire pour pr®senter | es progr s
69 (2)d) stipule que les écoles réservées aux éleves ayant des besoins spéciaux doivent

« élaborer avec les conseils scodaiun plan de réintégration dans le systeme public pour chaque
éleve subventionné ».

Le comit® d6®t ude du Programme dbéaide pour |
ces r glements né®tait pas regfpectt®éypavat bu
communication réguliére entre les conseils scolaires et les écoles ciblées quant aux plans de

transition. qR®Wxsiurl tladGasnrmdexd 6kngqu°te »en®e au,j

12



Acc s au niveau r ®gitionn al et crit res

9. Nous recommandons que
des subventions pour |
Cette recommandation s
®l ves ayant des troub
les frais de scolarité.

e minist re de | 6
cr®ation de cent
ajout e, gomaoxgpout o ut
es dbéapprentissage

I £
a r
0 €
I

Idéalement, ces centres permettraient de relier ces programmes et ces services les uns aux
autres. Les centres sur les troublesidelp pr ent i ssage per mettraien
supplémentaires, comme des interventions directes aupres des éleves, des possibilités de
perfectionnement pour les enseignants et des services consultatifs aux conseils.

10.Nous recommandons au ministeredleEld uc at i on que | es ®| ves
acadien provincial gui r®pondent aux crit
les frais de scolarité puissent utiliser les fonds qui leur sont accordés dans une école dont
le francais est la langue neatelle, approuvée par le ministre et située en dehors de la
province, et qui offre seulement des programmes et des services congus pour les éleves
ayant des besoins spéciaux.

Les écoles de la Nouvellecosse réservées aux éléves ayant des besoins spédaaxt f r e n t
actuellement aucun de leurs programmes en francais.

11.1 | est recommand® que | es ® ves atteints
aux crit res du Programme dbaide pour | es
subventions qui l& sont accordées pour étudier dans une école située en dehors de la
NouvelleEcosse si la mission premiéredecelle est dbéenseigner au
déun tel trouble.

La NouvelleEcosse ne posséde actuellement aucune école réservée aux éléves atteind u n
trouble du spectre autistique.

122Nous recommandons que |l es crit res dbéappl
scolarité soient revus de la fagon suivante :

o L6exigence se rapportant ° | a n®cessit
programme individualisé doit étre remplacée par « participation avérée au
processus de planification de programme ».

o Les crit res doéadmissibilit®, qui comp
avec ou sanshyperactivité, le trouble du spectre ajutestou les troubles
dobapprenti ssage, doivent °tre ® argi s

déficiences cognitives, de troubles émotionnels et comportementaux, de
déficiences physiques ou de certains problémes de sante, de troubles de la parole
ou de & communication, de déficiences multiples ou encore aux éléves surdoués.

13



Changements proposés pour les directivesConsi d®r ati ons doéor

Dans le document intitulBlueprint for Building a Better Nova Scofjplan pour batir un avenir
meilleur en NouvelleEcosse), le gouvernement de la Nouveltmsse a présenté la création

déun nouveau programme dobdéaide pour |l es frais
spéciaux qui suivent un plan de programme individualisé (PPI). Ce processussaeftéplace
pour offrir aux ® ves admissibles | a possi6b

ayant des besoins spéciaux.

Le programme en question a pour objectif doo
®l ves attéend®fdoéunaireude | dattention avec
du spectre autistique qui effectuent | eur sc
®l ves atteints dbébautres types de t mentakx| es c

de handicaps physiques ou de certains problemes de santé, de troubles de la parole ou de la
communication, de déficiences multiples ou encore aux éléves surdoués.

Le comit® d6®tude du Programme dobatisde pour |

pr®occcupations i mportantes sur | 6acc s 7~ <ce
g®ographique, il sbéagit de probl mes |i ®s °
Pendant les sessions de discussion, ainsi que dans les commentaidasfale cadre de

|l 6enqu°te, | es parents ont indigu® que | e pr
permettait pas do6°tre bien inform®s des opt.i
les frais de scolarité. En effet, cesdemieront appri s | d6exi stence de
bouchea-oreille ou en faisanteum® mes des recherches. ' I's ont
du fardeau financier permanent que représentent les études dans des écoles réservées aux éléves
ayantdesbesi ns sp®ci aux, puisque | e Programme d?o:
gudune partie de ce quodils doivent d®bourser

Méme si les personnes qui bénéficient actuellement ou qui ont bénéficié pssdedol
Programme dbéaide pour es frais de scolarit@

I
possibles ou r®els doéoun tel programme, | e co
du type de scolarité visé, commé™WPr i ce | 6 exprd irqaep aratn.s |1 s bag
de | 6® ve, de | 6applicati on I-delendes éablisséeents st r

scolaires spécialisés, des difficultés des transitions entre les différentes écoles, de la création de
groupes homgéned ces di fficult®s pouvant favoriser
comportementaux et sociaux.

LO®l aboration de plans de programme individu
les écoles réservées aux éleves ayant des besoins spécia® etéasis i t ® ddavoir u
programme pendant les études dans une de ces écoles sont associées a de nombreuses lacunes.
Le comit® dé6®tude recommande donc que | 6obl i
individualisé soit remplacée par une participation av@gprocessus de planification de

programme.
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Recommandations sur | a pr®sentation d:¢

Directives se rapportant aux demandes faites
scolarité:

1. Tout éleve présentant une premiére demandeldarzglre du Programme

déoaide pour | es frais de scolarit® est ad
a. ades besoins spécialDans le cadre de ce programme, on parle de
besoins sp®ciaux pour d®crire |l e troub
sans hyperactivité, le trouble dpectre autistique ou les troubles
déobapprenti ssage. Le Programme dobéai de p
°tre ®l argi aux ® ves atteints dbéautr

troubles émotionnels et comportementaux, de déficiences physiques ou
de cetains problemes de santé, de troubles de la parole ou de la
communication, de déficiences multiples ou encore aux éléves surdoués.
Le diagnostic doit avoir été fait par un médecin ou un psychologue
agréé, conformément aux reglements ministériels en agiphcde la loi

sur | 6 euinseraltEducation Act Regulatiopd_es

professionnels susmentionnés doivent posséder les compétences et la
formation leur permettant de faire un tel diagnostic.

b. a obtenu une place dans une école privée réservée aag al@ant des
besoins sp®ci aux [ OCesécoldséomtier ®e en quest
suivantes Bridgeway Academy, Churchill Academy et Landmark East
School.

c. adeja fait des études dans une ecole publique au Canada pendant au
moi ns un an et leskadsde r ®si de en Nouvel

d. a déja bénéficié de programmes et de services pédagogiques offerts dans
une école publique, en ayant recours au processus de planification de
programme individualisé de cette école, conformément aux politiques
®t ablies par laionminist re de | 6£duc

eea re-u, de |l a part dbébune des trois ®co
programmes et services dont il bénéficiera pour répondre a ses besoins.

2. Toute demande pr ®sent®e doit r®pondre aux
et étre approuvée confaément aux reglements établis par le gouverneur en
conseil en applicat GavernodreCouncEdlcation sur | 6 ®d
Act Regulatons. Chaque montant est calcul ® sous
les subventions sont remises aux conseils seslajui a leur tour les
distribuent aux écoles concernées.

3.Le Programme dbébaide pour |l es frais de sco
financiére pendant un an, avec possibilité de renouvellement pour deux années
supplémentaires. Les persongeshaitant faire une demande doivent utiliser le
formul aire de demande de renouvell ement d
lequel précise les documents a fournir. Chaque année de financement
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suppl ®ment aire est exami neRlapraessug as par c a

déoexamen du Programme dbéaide pour | es fra
fournirsontlessuivants | et tre dobéacceptation envoy®e
et |l ettre expliquant | es raisons pour | es

pendant une année supplémentaire.

4. Tout éleve se voyant accorder une aide financiere une premiere fois peut étre
admissible en vue de recevoir une subvention supplémentaire. Le site
www.ednet.ns.ca/ tuition support/estimator.jpiepmet de faire une évaluatio
des subventions en questides formulaires de demande accompagnent la
|l ettre doébapprobation de | a subvention.

Processus de demande et échéances

1. Pour se procurer des formulaires de demande
a. en ligne avww.ednet.s.ca/tuition_support
b. en contactant la Division des services aux éleyg82) 4247454

c.en personne au minist re de | 6£ducatio
Brunswick, Halifax (Nouvelleecosse)

d. directement dans les écoles concernées :

i. Landmark East School, 70&ie Main, Wolfville (Nouvelle
Ecosse), B4P 1G4, (902) 52237, (1800) 5655887

ii. Bridgeway Academy, 3, avenue Valleyford, Dartmouth
(NouvelleEcosse), B2X 1W8, (902) 4621134

iii. Churchill Academy, 5, avenue Crichton, Dartmouth (Nouvelle
Ecosse), B2Y 1P1, (209 4463410

2. Les demandes doivent °tre envoy®es ~ | 6ad
Minist re de | d£ducation
Division des services aux éleves
C.P.578
Halifax (N-E.) B3J 2S9
3. Les demandes doivent étre recues avatitlmarsde | 6 ann®e en cour s.

prise en comptedese mandes envoy®es apr s cette dat
4. Les demandes doivent comprendre les renseignements et documents suivants
a. rapports scolaires et médicaux, établis par des personnes compétentes et

autori s®es, expl i qu avetest éitteintgels | es tr oub
guodi ndi qu ®si On pdutervoyer ta®amardeasans ces

documents dans | 6attente dbébun diagnost
b.lettre dbéacceptation de | 06®col e ci bl ®e
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c. document prouvant que | 6® ve a
Canada pendant au moins an avant la date de la demande, y compris
avec toute p®riode dointerruptio

d. document prouvant queEcds®l ve r®
e.copie du plan de programme indiyv

®col e publique, accompagn®e dobéun

i. document présentant les programmes et les services
correspondant aux besoins pro
dans | 6®col e sp®cial i s®s=sbalpour
d 6 uréumeion se rapportant au processus de planification de
programme.

Prise de décision

Le ministre de | 6£ducation nomme une p
et de prendre une d®ci sion, confor m®me
| du®ation Education Act and Regulations

Proc®dure dobéappel

1. Tout ® ve ou | 6un des fpreappeht s ou t

d®j

n

S i

d

e

i dual
| 6exi stence dobiufni patoicers sdiu rd et @ll apr ogr

pr
I

er
nt

ut

a.de |l a d®cision prise conform®ment

r gl ements mini st ®rucatidninistexidlat i f s
Education Act Regulatiofs, s el on | aquell e | 6®I
une aide financiére;

e

€

ann

ur s

au

T ve

b.de I a d®ci sion prise confor m®ment

r glements minist®riel Ministexidl at i f s
Education Act Regulatiohsselon laquelle ne seraient pas acceptées les
raisons se rapportant aux avantages que procurerait une scolarité dans
une des écoles réservées aux éléves ayant des besoins spéciaux.

2. Tout appel doit se faire dans les 30 joulisaut la notification de la décision,
confor mPment au paragraphe (1) de |
gouverneur en conseil en 6Gegrdoiicati o
CouncilEducation Act Regulatiohs
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Annexe A : Pratiques pédagogiques exemplaires pour
les éleves ayant des troubles
débapprenti ssage

Document préparé pourl e mi ni st ~ tiom dedaeNouvdlleEFtasse a

Par: Anne Price, Ph. D.

Mary Cole, B.Ed., dip. en psychopédagogie

Calgary Learning Centre
39301 20 Street SW
Calgary (Alb.) T2T 4Z9

6 février 2009
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Introduction

Ce rapport présente les pratiqgues pédagogiques exemplaires destinées aux
personnes ayant des t rCesyptatiqeessomnt Ssagsder ent i ssage
recherches qui ont été effectuées en Amérique du Nord, au Royaume-Uni et en
Australie et, dans une moindre mesure, en Nouvelle-Zélande, aux Pays-Bas et
en AfriqueduSud. Le contenu du pr®sent rapport sobart
guestions suivantes :

A Quisontlesélévesayant des troubles déapprentissage
« réussir » pour ces derniers?

A Quelles sont les pratiques exemplaires pour les éléves ayant des troubles
déobapprenti ssage?

A Les différents modeéles de prestation correspondent-ils aux pratiques
pédagogiques exemplaires pour les éléves ayant des troubles
doapprenti ssage?

A Quelles sont les pratiques actuelles? Correspondent-elles aux pratiques
exemplaires dans le domaine?

La premi re partie du rapport pr®sente un
lesélevesay ant des troubles dbéapprenti ssage et t ¢
« réussir » pour ces derniers. La deuxiéme partie aborde les pratiques
pédagogiques exemplaires destinées a ces éleves, en commencant par des
notions générales sur un enseignement considéré comme étant efficace :

A Evaluation et identification

Plan de programme individualisé
Collaboration

Participation active des parents
Evaluation continue

Adaptations et technologies fonctionnelles
Autonomie sociale

o To To Do To Do Do

Planification des transitions

Nous abordons ensuite un certain nombre de pratiques pédagogiques.
Pratiques exemplaires sobéappliqgqguant ~ | 6ensen
spécifiguement utilisées au cours des premiéres années, puis pratiques utilisées
de la 3° ala 12° année. Cette partie du rapport se termine en présentant un
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certain nombre de problemes propres aux éleves ayant des troubles

débapprenti ssage, comme | a pr®sence de troubl
ou sans hyperactivité (TDA/H), les connaissances que doivent posséder les

enseignants et les administrateurs, la question du multiculturalisme et de la

|l angue seconde, ainsi que certaines pratiqque
| 6enseignement diff®renci ® et | a conception

Dans la partie 3, nous explorons les modeles de prestation de services en
fonction des pratiques pédagogiques exemplaires destinées aux éléves ayant
des troubles dbéapprentissage, pour voir dans
ces derniéres. Plusieurs exemples sont donnés pour illustrer la diversité des
meéthodes possibles.
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PartielTi Per sonnes ayant des troubl es dobéap

Troubles dbébapprentissage (TA) : d®finitic
_Au Canada, le domaine des TA évolue parallelement a ce qui se fait aux

Etats-Unis. Par rapport ~ ddédautres types de besoin
doapprenti ssage ndéont ®t ® reconnus par | e sy
|l es ann®es 60, et cbest seulement ~ partir d

programmes destinés aux eleves ayant de tels troubles sont apparus, grace a
| 6adoption doéune | otl42). ®d@nadd, en 196 leb | i ¢ Law 914

psychiatre Mel Levinson fonde | e Montreal Ch
pour ®tudier |l es probl mes idtdligghceves sembl ant
moyenne mais en proie ° des dEnfl9B,arul t ®s cons
groupe de parents touch®s de pr s par Il es tr
deviendra quelques ann®es plus tard | 6Associ
doappsagen€Céste association a pour mission de
niveau national, | es personnes ayant des tro

Les personnes ayant des troubles dobéapprent
intellectuel moyen a supérieur, mais connaissent des difficultés de traitement de
Il 6i nformation qui entbhaventolukRlues apppapmrn e rstsia
une origine neurologique, sont souvent héréditaires et durent toute la vie. En
Amérique du Nord, ces troubles constituent les besoins spéciaux les plus
r®pandus | i ®s " Palekemplg 57 @aut cens desaétpees des
écoles secondaires américaines en prise avec des difficultés ont des troubles
d 6 appr en Unesnguitg menée par Statistique Canada en 2001 aupres
de par e antssattethtd derddficiences a révélé que sur cing éléves
n®cessitant une ®ducation sp®ciale, quatre a
(Uppal, Kohen et Kahn, 2006). En Alberta, les éléves ayant des troubles
déapprenti ssage consfmpoenbntedg®bupes!| aypht
besoins sp®ci aux. Lo6on estime quobdun Canadi en
débapprenti ssage.

£tant donn® qubau Canada | 6®ducation rel v
provinciaux, il ndexi ste aucpentssagecce f ®d ®r al e
gui a engendré tout un éventail de définitions et de diagnostics. La plupart des
provinces acceptent cependant | a d®finition

canadienne des troubles dbéapprenti ssage

Leterme«t r oubl es d 0 a fapréf@ande ia anscartgirnombre de
dysfonctionnements pouvant affecter I'acquisition, I'organisation, la
mémorisation, la compréhension ou le traitement des informations verbales ou
non verbales. Ces dysfonctionnements affectent I'apprentissage chez des
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personnes qui, par ailleurs, font preuve des habiletés intellectuelles essentielles

ala pensée ou au raisonnement. Ai nsi , |l es troubles dobéapprent
distincts de la déficience intellectuelle. Les TA découlent d'un ou de plusieurs

processus touchant la perception, la pensée, la mémorisation ou I'apprentissage.

Ces processus incluent entre autres le traitement phonologique, visuo-spatial, le

langage, la vitesse de traitement de l'information, la mémoire, l'attention, et les

fonctions d'exécution telles que la planification et la prise de décision. Les TA

varient en degré de sévérité et peuvent affecter l'acquisition et l'utilisation :

A du langage oral (écouter, parler, comprendre)

A de la lecture (décodage, reconnaissance phonétique, reconnaissance des
mots, compréhension)

A de | 6®criture (orthographe et production
A des mathématiques (calcul, résolution de problémes)

Les TA peuvent aussi impliquer des déficits sur le plan organisationnel,
social, de méme qu'une difficulté a envisager le point de vue d'autrui. Les TA
durentlavieentiere. Tout ef oi s, |l eurs manifestations va
et sont tributaires de l'interaction entre les exigences du milieu, les forces et les
besoins de l'individu. Un rendement scolaire bien en deca de celui anticipé, au
méme titre qu'un rendement obtenu au prix d'efforts et de soutien dépassant
largement ceux qui sont normalement requis, sont des indices de TA.

Les TA découlent de facteurs génétiques ou neurobiologiques ou d'une lésion
cérébrale affectant le fonctionnement du cerveau et modifiant ainsi un ou
plusieurs processus reliés a l'apprentissage. Les TA ne sont pas initialement
attribuables a des problemes d'audition ou de vision, a des facteurs
socioéconomiques, a des différences culturelles ou linguistiques, a un manque
de motivation ou a un enseignement inadéquat, bien que ces facteurs puissent
aggraver les défis auxquels font face les personnes ayant des troubles
d 6 appr en kes BAyeauyeat £tre associés a des troubles attentionnels,
comportementaux et socioaffectifs, a des déficits d'ordre sensoriel ou a d'autres
conditions médicales.

Il est essentiel que | es personnes ayant d
dépistées trés tot et soient soumises a des évaluations régulieres faites par des
professionnels. Pour les mener a la réussite, les interventions mises en place a
la maison, a I'école, au travail et dans le milieu communautaire doivent tenir
compte des caractéristiques de l'individu et doivent inclure les mesures
suivantes :

A enseignement correctif adapté aux déficits spécifiques
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A adaptations appropriées
A enseignement de stratégies compensatoires

A d®vel oppement de |l a capacit® quba | 6indiyv
spécifiqgues auprés de son entourage

Commecettedéf i ni ti on | 6indiqgue, | es ® ves ayan
déapprentissage connaissent des probl mes va
guant a leur gravité et a leur nature. Ces éléeves possédent des modes de
fonctionnement, des potentiels et des besoins différents et nombreux. Les
difficultés les plus courantes sont liées au langage. Bon nombre de recherches

ont confirm® que |l a majorit® des ® ves ayan
connaissent des difficultés de traitement phonologique, et 80 pour cent de ces
éleves ont des difficultés de lecture. L6 apprenti ssage de | a | ectu

autres du traitement phonologique, lequel constitue I'obstacle le plus fréquent a

cette initiation. La conscience phonologique permet a I'apprenant de découper

les mots dans le langage parlé (p. ex. en ajoutant, en omettant, en remplacant

des sons ou des phonémes dans les mots, en intégrant des syllabes dans les

mots et en mettant des mots ensemble pour faire des phrases) et fournit la base

de l'acquisition du principe alpha b ®t i que, de | 6analyse des mot
et ddéautres types dbéaptitudes.

Les troubles d'apprentissage ne se limitent pas a des difficultés de lecture et
peuvent se manifester dans d'autres aspects, comme le traitement visuo-spatial,
le traitement et le raisonnement des fonctions exécutives, la directionnalité, les
mathématiques, etc. Tout apprentissage est directement affecté par la mémoire
et | dattentlien @le VdHP®lawaent des troubles doba
souvent des problémes de mémoire, activité cognitive faisant partie de la
fonction exécutive. La mémoire est la capacité d'encoder, de traiter, de stocker,
de récupérer et de manipuler des informations aussi longtemps que cela est
nécessaire pour accomplir une tache. Les éléves ayant des troubles
déoapprenti ssage ont de |l a difficult® ° se co
distractions, oublient les instructions et ont du mal a suivre des taches
complexes, surtout celles qui nécessitent de traiter et de stocker des
informations.

Pour compliquer encore plus la situation, les TA coexistent souvent avec
d'"autres troubles, | e trouble d®ficitaire de
( TDA/ H) ®t ant | e plus r®pandu, puisqudil to
eleves ayantdestroub | es d 0 a p |pe pus, tes asladeacgnts.ayant des
troubl es d' apprentissage indiquent souvent a
dépression. Une personne possédant un TA peut également étre « doublement
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exceptionnelle € , caédieesavoirfaitl 6 obj et doéun deuxi me diagr
exemple, surdoué avec TA).

La diversité croissante de la population canadienne rend encore plus difficile
|l 6i ntervention des professionnels, puisque |
et 7 | a pr ®s easecenddirdluem sur I& dépistage et le diagnostic
des TA, les interactions entre les parents et le personnel scolaire et les stratégies
d'intervention.

Que signifie « réussir » pour les personnes ayant des troubles
débapprenti ssage?

Les personnes qui ont des TA peuvent mener une vie heureuse et productive
et apporter une contribution importante a la vie en société et a I'économie du
pays. Cependant, si leurs difficultés ne sont pas repérées et si ces personnes ne
b®n®f i ci ent pas deéndamtdeurparcdes seokhi®,elleadne p
subiront les conséquences pendant toute leur vie. Dans un rapport récent
effectu® par | 6Associ at i AspectcanadianddlessTAne des TA
(2007), Il 6analyse des donn®es éd@asionecensemen
compare | es personnes ayant des troubl es doa
générale, celles-ci :

A sont deux fois plus sussétedes i bl es doéabando
A ont des probl mes de |l ecture et do®critur
A sontmoins susceptiblesd 8 avoir un empl oi stabl e

A sont plus susceptibles doé°tre stress®es,
A sont plus susceptibles des problémes de santé physique ou mentale

En outre, | es personnes ayant des troubl es
de d®pentdrei dplaws | ongtemps et ddéavoir davan
justice (Shrum, 2004).

En raison de ces risques, il est impératif de prendre des mesures pour
permettre aux éléves en question de réussir. A long terme, les adultes ayant des
t r oubl e stisshgeaqgvpnt &reen mesure de vivre des relations
®panoui ssantes, doéoobtenir un empl oi st
sant® (physiguement et mental ement) et
doivent pouvoir éviter tout déemélé avec la justice. Réussir signifie en outre finir
sal2®’ann®e et poursuivre des ®tudes postseconc
diplobme. Si x f acteurs contri buewantuiitrobbee r ®ussi te
d 6 appr enlacosssiengeale soi, la capacité de prendre les devants, la

abl e
d o

g
0 r

t
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per s®v®rance, | 6®t ablissement de buts pr ®ci s
systemes efficaces de soutien et les stratégies permettant de faire face aux
difficultés sur le plan affectif.

Pendant | 6ann®e s croélewiest &aluée de nom®euses i t e d o6 u
facons :

A acquisition des aptitudes de base : acquisition ou progression vers une
acquisition des aptitudes de base | i ®es
mathématiques

A capacité de comprendre le contenu des programmes scolaires avec une
aide minimale de | a part de | 6enseignant
gudapprenant

™

utilisation manifeste et observable de stratégies compensatoires

T

connai ssance et utilisation mani festes dBoé
technologiques

A capacité manifeste de faire valoir ses besoins auprés de son entourage et
" de sO6®waneuer soi

A participation au travail de planification des transitions allantau-d e | ©~ doéun e
année et et compréhension de ce travalil

A recherche do6opt i on s nmadfessioanelle enforctiod b or i ent at
de ses objectifs, intéréts et capacités

A interactions appropriées et réussies avec des personnes du méme age et
des adultes

€ I davenir, | dune des mesures possibles du
montrer les changementsquis 8op rent dans |l e fonctionnemer
"l a participation © des programmes dbéorthop
personnes ayant des trLdubragerdda pmre mt®isonagea
magnétique fonctionnelle (IRMf) permet aux neuroscientif i ques do6®t udi er | e
cerveau pendan Cettgtacbnolbgiea peanisgar exeneple de
mettre en évidence des différences de fonctionnement du cerveau entre des
personnes chez qui la lecture ne pose pas de probleme et des individus ayant
beaucoupde di fficult®s ~ |lire en r#dison doéun tr
semblerait possible doéoaffirmer quodun progran
puisse modifier les capacités de traitement intellectuel du cerveau (Carnegie
Mellon University, 2008).
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Résumé

UnCanadien sur dix est atteilesélédeSun troubl e
ayant des troubles dbéapprentissage, qui forn
population scolaire, ont des besoins variés et complexes qui entravent leur
apprentissage. Les difficultés de traitement du langage, qui entravent
| acqui sition des aptitudes en |l ecture et en
|l es ® ves ayant des troubles doéapprentissag
dela de ces aptitudes; il est donc nécessaire de mettre en place un ensemble
doai des p®dlaegso gjiequreess. ayant des troubles doéa

r ®ussir | 6®col e et dans |l a vie ~© condi ti on
gue | es ®coles disposent de programmes ad®qu
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Partie 21 Quelles sont les pratiques pédagogiques exemplaires
pour | es ® ves ayant des troubl es dbo:

Le Calgary Learning Centre a mis en évidence, grace a une recherche
portant sur les pratiques exemplaires liées aux méthodes pédagogiques pour les
®l ves ayant des troubles dbéapprentissage, n
principes forment | a base doéoun document qui
| 6£ducati on de Unlobkihd Fotentidl :&Key Conmponerttswofi ®
Programming for Students with LD et publié en 2002. Les principes en question
sont les suivants : collaboration, participation active des parents, identification et
évaluation, évaluation continue, plan de programme individualisé, planification
des transitions, autonomie sociale, adaptations et pratiques didactiques.

La pr®sente ®tude a permis de confirmer | 0
guestion pour la création de programmes pédagogiques efficaces. L6 on a de
plus mis en évidence plusieurs nouveaux themes se rapportant a ces éléments
fondamentaux : évolution des méthodes de dépistage des troubles
débapprenti ssage, insistance sur |l es interven
fondée sur des données objectifs, reconnaissance des problemes de lecture et
do ®cr it uradolescdnis et adareées liées aux technologies
fonctionnelles. Cette partie du rapport pr®sente donc
fondamentaux qui forment la base des méthodes permettant de répondre aux
besoins des ® ves ayant :des troubles doappr

autonomie sociale

A évaluation et identification

A plan de programme individualisé

A collaboration

A participation active des parents

A évaluation continue

A adaptations

A technologies fonctionnelles en tant quboad
A

A

planification des transitions

Ell e pr®sente ensuite |l es pratigues p®dago
la scolarité, celles utilisées au cours des premiéres années, puis celles utilisées
de la 3° ala 12° année. Cette partie du rapport se conclut par la présentation

d 6 un c embtead gnestiors propres aux éléves ayant des troubles
déoapprenti ssage, comme | a pr®sence de troubl
Pratiqgues p®dagogiqgues exemplaires pour ® ves ayari?_ des troubl es
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sans hyperactivité (TDA/H), les connaissances que doivent posséder les

enseignants et les administrateurs, la question du multiculturalisme et de la

|l angue seconde, ainsi que certaines pratiqque
| 6enseignement diff®renci ® et | a conception

Répondre aux besoins des éleves ayant des troubles
doéappr entélémaentsgénéraux

L6®l aboration de programmes efficaces dest
troubles dbéapprentissage tienapréesCespte des ®I
éléments ne peuvent pas étre pris isolément car ils sont complémentaires et
sO0i nf | ueunsdes autres.| e s

Evaluation et identification

Apres la premiére utilisationduterme«t r oubl es do6 apnplP6@nt i ssage
par Samuel Kirk, les spécialistes du domaine ont eu beaucoup de difficultés a
définir le concept méme des TA. De facon générale, les psychologues se
concentrent sur les éléments suivants pour établir un diagnostic :

A ®carts (capacit®s in®gales, r®sultats inf

A d®ficiences de traitement (inh®rentes = |

A facteurs doéexcl| asdécouerdefageursouvant p
environnementaux, culturels ou linguistiques)

En pratique, | 6insistance mise sur | e rep®
déoapprenti ssage qui sont admissibles aux ser
pour conséquence de devoir dépendre des écarts entre les résultats aux tests
portant sur | 6intelligence de&€aspen@dnt,le es ci bl ®s
congrés organisé en 2002 aux Etats-Uni s sur | es troubles dobéapp!
permis de parvenir au consensus suivant: | 6 ®te aapdcitéeenréalisations
ndest ni n®cessaire ni suffisant pesur d®pi st

critiques qui ont été alors formulées sont les suivantes :

A Les r®sultats aux tests doéintelligence ne
capacittqubéaura | 6® ve de b®n®f i cier de | a r
A Les r®sultats aux tests doéintelligence ne

« capacités cognitives ».

A Latendance a considérer les personnes qui ont des TA comme étant
semblables contraste avec | 6h®t ®r og®n®i t® de
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Al existe un certain nombre de pr ® ug®s
possedent une langue et une culture différentes.

™

Les propri ® ®s psychom®triqgues des tests

T

Llesdeux ®I ®ments suivants nbdont pas ®t ® su
pédagogie inadaptée et manque de cours de rattrapage efficaces.

A Les services n®cessaires sont parfois tar
ayant des troubles doamppredagissage ®choue

AuxEtats-Uni s, |l a | oi sur | 6®ducat Individuabes per sc
with Disabilities Education Act, IDEA) a été modifiée en 2004 pour tenir compte
de | 0®volution du concepbLodei geonaél ki @éappl e
entre les capacités intellectuelles et les réalisations a été supprimée. La loi en
guestion accepte d®sormais | 6utilisation de
ayant des troubles dbébapprentissage aux progr
« Response to Interventione ) afin dé®valuer |l es besoins p(

ces derniers ainsi que pour mieux déterminer qui doit suivre de tels programmes.

Les concepts centraux de cette m®t hode sont
| 6®ducati on g ®n ®rdenatare scidndifique etéondeées sutla o n s
recherche, | 6®valuation des r®actions des ®lI
| Gutilisation des donn®es de ces ®valuations
des interventions a venir. Cette méthode (RTI) est présentée plus en détail dans

une autre partie du présent rapport.

Léexamen r®cent des politiques provinciale
matiere de TA révele que la majeure partie des politiques tiennent toujours
compte, pour de@fpmrigntuins gagea,bldke diGd®cart qui
r®sul tats de |1 6® ve aux tests doéintelligenc
des provinces canadiennes acceptent la définition conceptuelle du traitement

cognitif qui a ®t ® datomcamdieane dez odiilespar | 6 Asso
déobapprentissage (Kozey et Siegel, 2008).

En Am®ri qgue du Nord, | es m®t hodes dobé®val ua
donc en pleine ®volution, puisque | 6on souha

entre aptitudes etréalisatons en tant que crit re de d®pi s
explore des méthodes différentes. En attendant que de nouvelles méthodes

soient validées (évaluation et identification), les pratiques recommandées sont

les suivantes :

A dépistage précoce i Plus un TA est dépisté précocement, mieux cela
vaut . (Cela ®vite de devoir attendre quodu
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A mise en place de systémes permettant de dépister les TA & tous les ages,
tout en sachant que les difficultés de certains éléves se manifesteront
seulement quand leur environnement sera plus exigeant

A adoption doéune m®t hode de r®solution des
permettant entre autres ddébobserver | a r ®a
programmes dodéintervention et ~ | 0enseigne

A utilisation de tests standardisés pour évaluer les processus
psychologiques de base en tenant rigoureusement compte de la
pertinence des mesures mises en place pour les éléves de culture et de
langue différentes

A multiplicit® des sésulatssmlaires]dapacitésor mat i on
cognitives, capacit®s quba | 6® ve de sobe
observations en classe et données indirectes (comptes rendus des
enseignants et des parents)

T

exploration des écarts liés aux aptitudes

I

examen du lien qui existe entre les déficiences de traitement et les
probl mes © | 6®col e

A prise en compte des influences environnementales : sociales, culturelles,
familiales et contextuelles

Plans de programme individualisés (PPI)

En Amérique du Nord, quand on met en évidence chez un éleve ayant des
troubles dbéapprenti ssage des besoins p®dagog
syst mes ®ducatifs exigent quodun plan de pro
doapprenti ssage pe Catanesipeovinces proposeridtedypeo r ®.
de plan " des ®I ves dont | e cas nbéest pas &€
adaptations doivent étre mises en place, certains programmes doivent étre
modifiés, ou encore de nouveaux programmes doivent étre utilisés (ministere de
| 6 £duwnc atei d 6 Ont bes PPbrempks€efit 6n)rdle important dans le
soutien scolaire offert aux ®I ves ayant des
sbagit du m®cani sme qui sert de base ~ une p
des r ®s ul te Ces planhs, éldabdrés lconjuintement, font appel a la
participation des parents (qui donnent des informations personnelles et pourront

aider | eurs enfants ° | 6avenir) ainsi gudau
professionnels. Caractérisé comme étant un document de travail, le PPI est

®t abl i en fonction de donn®es de diagnostic
comprenant des buts, des objectifs et des aménagements répondant aux

besoins propcLesPPl | p® mee.en outre edee noter

et de faciliter les transitions pendant son parcours scolaire.
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L6®l aboration et |l a mise © jour dbo
difficultés :

A niveau de collaboration et de communication entre les membres de
| 6®qui pe charg®e du PPI

un

PPI ¢

A niveau doéinvestissement des enselessgnants d

mesures indiquées dans le plan sont-elles pour eux faisables et utiles?
A niveau des connaissances qubont |

es

ensei

m®t hodes do®valuati omncent dhwaen®na@iemteeatrt v e

A compréhension des éléments nécessaires pour que les transitions soient

non probl ®matiques, en particulier

A m®t hodes efficaces doéint®gration de
tous les aspectsdelavie™ | 6 ®col e, quel qgque soit
choisi

ver s |

s but s
l e m

A d®l ai disponible peuf | 6@®FaborhadPenal ubaio

Ce qui suit est un résumé des éléments formant un PPI bon et pertinent et

donc permettant doof ftlaptéaux diénes gyanbdgs a mme
troubles dbéapprenti ssage

A Le PPl est pleinement ax® -siddten es b
permanence prendre part au processus.

A Pour les ® ves, |l es enseignants, |
professionnelsvenantd e | 6 ext ®r i eur et | es par
doit constituer | a base m°me de | 06®
doit permettre doéborienter | es types
troubles dbéapprenti ssage efbivehtout es
comprendre les objectifs visés.

A Tous les enseignants de | 6® " ve doi
contenu de son PPI.

A Lédadministration de | 6®cole doit ac

pl us a

esoi

=]
wn

n o0 0o

SUR R 2 ¢
T — + ~ =
QA O = W

vent C

corder

enseignants et au per sontnterl e dédraiidev rpo uagt G

évaluer réguliéerement le PPI.

A Il faut fixer un calendrier précis pour les examens et les mises a jour, afin
que le PPI constitue un document permettant de tenir compte de

| 6®vol ution des besoins de | 6® ve.

A Les progr ~ soiveneétrd édafiés de pusielrs facons :
évaluation spécialisée (p. ex. évaluation psychopédagogique), évaluation
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en classe et évaluation des progres liés aux objectifs du PPI. Quand cela

est possible, 16® ve doit pas=aluationci per aux
par | 6interm®di aire doébentrevues et de || is
A Les objectifs doivent °tre utiles ~ | 6®
L6®l ve devrait participer 7 la r®daction
centres doierst @ru°tts eptoude Isbavenir.
A Les personnes chargées de la rédaction du PPI doivent pleinement
comprendre le sens des mots utilisés dans un PPI, comme « buts »,
« objectifs », « adaptations », « stratégies », etc. Le PPI doit de plus étre
clairementrédigeépour quoi |l puisse °tre compris pa

| 6®qui pe.

A Les services de soutien doivent étre indiqués et un des membres de
| 6®qui pe doit avoir pour responsabilit® d
ces services (p. ex. ergothérapie).

A Au début de chaque année scolaire, un plan de transition doit étre mis en
place pour tout ce qui est nouveau (p. ex. nouvelle année, nouvelle salle,
etc.).

A La participation des parents est n®cessai
" 1l a mi se e nlencamwaiseance de c&ust et pour que les
buts et | es objectifs du plan puissent s

vie de | 6®I vVe.
Collaboration

Nul ne dispose de toutes les connaissances et compétences pour pouvoir
répondre aux besoins complexesdes ®| ves ayant des tro
L6®quipe que forment | 6® ve, ses paren
soutien et |l es sp®cialistes est v®ritahb
| 6®col e facilite | e tnconjoirdeidesprdde®esulege et
écoles qui réussissent a changer les pratiques sont celles qui commencent par la
pratique et modifient ensuite la structure de I'école pour en tenir compte »
(Elmore, cité dans Deshler et coll., 2006, p. 5). Pour pouvoir créer des
programmes efficaces pour | es ® ves ayant d
gue |l e milieu soit structur® de mani re 7~ pe
di ff®renci ®e (art dbéadapter | 6enseignement e
de chaque apprenant). Les éléments suivants doivent également étre présents :
temps suffisant pour le travail de préparation, temps pour la planification,
réunions de I'équipe, souplesse des options de programme et perfectionnement
professionnel. Par exemple, la possibilité pour les enseignants de planifier et de
coordonner leur travail en vue de renforcer leurs stratégies dans chaque classe
permet un enseignement uniforme, quel que soit le domaine, et favorise ainsi

e

- W

u
t
I

- ®d® nw T

me n
a
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| 6application syst ®ntéged. iLgtawil diédquipampermeh® me st r a
d'organiser de petits groupes pour faciliter un enseignement plus intensif, lequel

est souvent n®cessaire pour | es ®|l Pawves ayant
exemple, les enseignants peuvent coordonner les devoirs et fixer les dates des

tests de fagon a empécher les chevauchements et de fournir suffisamment de

temps pour étudier.

Les enseignants ont besoin du soutien doun
connaissances sur les TA. Gréace a I'enseignement en équipe, a I'encadrement,

|l a planification et ° | a discussion, tout
des comp®tences | e rendant plus efficace dan
aupr s des ®I ves ayant dRoarlesanseigrartsels dobéappr e
t © c h &abochtio®et de mise en place du PPI est souvent difficile; ils peuvent
donc profiter de | 6aide doéun personnel qui a
Au-del ™ de | 6®col e, |l a coll aboration au sein
importante. L'école ne peut, a elle seule, répondre a tous les besoins des
®l ves, surtout dans | e cas des ® ves ayant

®t ant donc susceptibles doébavoir ®gal ement de
santé mentale. La nécessité pour les écoles et les organismes communautaires

de travailler ensemble pour répondre aux besoins des éléves et de leurs familles

est de plus en plus importante. Une telle collaboration nécessite toutefois une

ouverture a différents organismes et institutions, une coopération importante de

|l a part des membres de ces divers organi smes
leurs actions.

Participation active des parents

Il existe un lien important entre la participation constructive et concrete des
parents et la réussite des éléves. Des études réalisées dans les années 80 et 90
ont fait ressortir |l66iammpRolritoarnactei odnu dleise nr ®snutlr
|l a baisse de | 6absent ® sme, | 6am®lioration d
des taux d'abandon scolaire » et une plus grande participation des parents
(Bryan et Burstein, 2004, p. 217). Les méthodes pédagogiques traditionnelles
pour éleves ayant des besoins spéciaux considéraient I'enseignant comme un
expert et les parents comme des participants passifs. Le role des parents dans
I'éducation est en train de passer du statut de bénéficiaire passif a celui de
consommateur averti. Les facteurs qui contribuent a ce changement sont les
suivants : renforcement des efforts de la part des professionnels en vue de

responsabiliseretd 6i ncl ure | es parents dans | es pri se
| 6®ducation de | eurs enf expats»entar®gueict i on de |
prestataires de services et acces a des informations précises sur Internet. Bien

gue cette évolution ait été considérée comme une avancée positive et
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n®cessaire, ell e a en revanche incit®
systeme éducatif.

Les obstacles a la participation active des parents dans le soutien des éléves

| es pa

ayant des troubl esaidtbalppolejndeti sdaagreommntedses

Voici certains exemples donnés par les enseignants et les parents : frustration

| i ®e au jargon complexe du monde de | 6®ducat

les réunions, manque de suivi de la part des enseignants ou des parents apres
les réunions, communication insuffisante entre I'école et les parents par manque
de temps et difficultés de communication entre la maison et I'école. Certains
facteurs socioculturels, comme le statut financier et les différences culturelles et
linguistiques entre la maison et I'école, ainsi que le manque de connaissances
sur le systeme d'éducation, sont également tres courants. En outre, les familles
peuvent éprouver du stress en raison des problémes sociaux et
comportementaux que connaissent souvent les éléves ayant des troubles
déapprent i ss ag elLeséBvwesattants ala i & )TA et de TDA/H
se font trés souvent rejeter par les personnes de leur age et connaissent des

probl mes i mportants doi mu @Gogstitactuneon (Wi ener ,

préoccupation pour les parents.

Voici donc quelques stratégies pour inciter les parents a participer activement
| 6®ducation:de | eurs enfants

A aider les parents & améliorer leurs connaissances sur les TA en leur
suggérant par exemple certaines ressources (lectures ou autres) et en

| eur donnant | es coordonn®es dbébassociatio
canadienne des troubles dbéapprentissage

A °tre conscient que | es parents doéun
déapprent i ss ag ex-npmes\vuretnouble duwnémertypeset
donc de la difficulté avec le langage oral et écrit; déterminer leur mode de
communication préféré, ce qui pourra les aider (p. ex. notes écrites,
courriels, téléphone, etc.)

A accorder aux par ent svieht@ntempnbcompiene e q
leurs points de vue et de leur situation socioculturelle, ainsi que des
facteurs de stress et des différences culturelles liées a la facon dont ils

®l " ve

ui | eu

envi sagent | 6®ducation de | eur enfant ou

A communiquer avec les parents et leur demander réguliérement leur avis
pour quobils participent activement
| 6®l aboration de son PPI

A avoir recours a certaines techniques de communication; par exemple offrir
aux parents une rétroaction positive et constructive sur les défis que leur
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enfant doit relever ou utiliser le « je » pour éviter de les critiquer

ouvertement

A formuler des attentes claires sur |l es typ
probl mes e ns-eagbdlaefamile eptied resure de faire?

A cr®er un guide ~ |1 dintention des parents
sp®ci aux et |l es informer des politiqgues e

différents services, des PPI, des plans de transition, ainsi que des fagons
de naviguer au sein du systeme, comme le guide intitulé The Learning
Teamcr ®® par | e minist re de | 6£ducation d

Evaluation continue
Le processus dbé®valuation continue comport
|l es ®I ves ayanhprentssage. Ceotihpbesdéd®apl uati on es

nécessaire pour :

A modifier les programmes offerts en temps voulu et selon les besoins
A choisir des adaptations adéquates

Atenir compte du potentiel et des besoins
PPI
A d®terminer |l e potentiel et |l es besoins de

son parcours scolaire pour que ses progres puissent étre évalués de
facon réguliere

A créer un plan de transition
A offrir une rétroaction immédiate et corrective

A adapterle programme au rythme de | 6®l ve

Pour obtenir des donn®es fiables, diff ®ren
n®cessaires, comme | es ®valuations nor mati ve
®l ve avec ceux de personnes du m°me ©ge), r
(dépist age), ®valuation ° base de crit res (®va
fonction dbébune |l iste dbéaptitudes, p. ex. tes

non abrégées), évaluation en classe (analyse des travaux faits tous les jours en
classe, p. ex. analyse des taches et des erreurs), évaluation par rapport au
programme scolaire (évaluation quotidienne ou bihebdomadaire du travail fait en
classe par un éléve et de ses résultats, p. ex. tests de calcul frequents a temps
fixe avec consignation des résultats sous forme graphique).
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Les évaluations formatives sont particulierement utiles. Evaluer directement

et fr®quemment | e niveau dbéun ® ve en | ectu
peut en effet fournir des i nf osegrRemenons qui p
et donc dbéaccro”  tre | e harétreaationindnediate®u ssi t e de

corrective est particulierement utile (Ysseldyke, 2001).

Les évaluation suivantes peuvent également étre utiles:cr ®at i on doéune
représentation chronologique de la croissance de I'éleve, évaluation authentique
(1 6®1 ve effectue un e:parexerhpe identfiarsineplantemonde r @
ou un animal pendant une excursion pédagogique), dynamique d'évaluation
(prise en compte des r ®d8lexbntpandat 'akdécution ®1 ve et
d'une tache, ainsi que de sa réaction par rapport a une intervention, p. ex. sa
fa-on déinteragir avec un autre ® ve pendan
probleme de calcul; observation de la compréhension de I'éleve, de sa capacité
de trouver des erreurs et de sa réaction a l'intervention); et évaluations axées sur
le potentiel (évaluation des compétences de I'éléve visant a déterminer comment
utiliser son potentiel pour compenser le TA).

Les évaluations faites en classe peuvent inclure |'observation de I'éléve,
| 6analyse de son travail, | 6®valuation des p
donnée (p. ex. la compréhension de la lecture), le suivi de I'évolution et de
l'utilisation des stratégies d'apprentissage et des habitudes de travalil, la
compr ®hension et | a prise en compémeendes att.i
tant quodapprenant, par rapport © | 6®col e
ses aptitudes au quotidien (sur le plan social, affectif et comportemental) et
| 6®val uation diagnostique.

L6®valuation continue doébun ® ve ayant des
compte doébun certain nombre de facteurs

A Il faut utiliser divers outils d'évaluation pour obtenir des données fiables,
pui s qu o6 un epeenetlpastfoecément de révéler un changement.
En effet, les résultats de I'éleve peuvent varier d'une situation a l'autre, en
fonction de ses problemes et de sa réaction au type de mesure; il se peut
®gal ement que | 6®val uati abtenireehoi si e ne per
informations recherchées.

All est important de tenir compte de | 60bj
type doéi nf or mteoh obemr?), aimsoquenda format. Par
exempl e, si | 6on souhaite obtener | e nive
dans une mati re donn®e, I ne faut pas (¢
obstacl e 'l serait pr®f ®r abl e ddéavoir re
Pratiques p®dagogi ques exemplaires pour ® “ves aya@l des troubles
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éléve faible en motricité fine et en langage écrit, mais fort en langage

parlé.

A Pour pouvoircomprendr e | es progr s doéun ® ve dans
il faut wutiliser | es MRarexemplenigaur es do®val
pl usieurs versions disponibles.de |106¢ inv

A Chaque fois que cela est possi blo®yal a@lLk T v
de sa propre croissance personnelle, afin de renforcer sa capacité
déautosurveillance, son ind®pkpeaetance et s
par exemple établir ses propres objectifs, adopter lui-méme un
comportement positif face a son apprentissage (p. ex. apprendre a utiliser
son temps de fa-on efficace, d®velopper s
accroitre sa capacité de lecture) ou encore utiliser activement des
strat ®gi es doOoapprentissage.

A La d®finition doéatt enltdeosf f@Ilee vd®eisn tpeoruarc tliOok
enseignant et éléve qui soient personnalisées et caractérisées par le

respectetle soucidubien-°t re ddéautrui constituent des
essentiels de | 0®valuation continue, qui
pédagogique dansle g u e | | 6®1 ve se sent soutenu et

croissance et les réalisations.
Adaptations

En plus des éléments clés des pratiques exemplaires liées a I'enseignement,
les difficultés d'un éleve qui résultent de ses TA peuvent étre compensées par

des am®nagements ou adaptations qui contri bue
dé®gal i t ® av«elesaménagensents soneédes changements apportés
au mode dbéapprentissage classique déun ®I ve

de participer en classe » (Alberta Education, 2002, p. 47). Les adaptations
possibles sont les suivantes : modification physique de la salle de classe (p. ex.
installer un siege adapté), modifications pédagogiques (p. ex. fournir des notes a
un éléve qui a des difficultés en écriture) ou modification des tests et des

évaluations (p.ex.accorder plus de temps ~ | 06® ve po
Léannexe 1 offre un certain nombre dbéexempl e
ne procurent pas 7 | 6® ve aupavantagepams troubl e
rapport a ses camarades:el | es | ui per mettent seul ement d

chances que ces derniers dans son apprentissage, de montrer ses
connaissances et de réussir. Les adaptations ne peuvent pas remplacer

I'enseignement stratégiquead apt ® aux besoins de | 6® ve ou
poursuivre | 6am®l i or at Ellesme dbieestpas ponplisudes de b
étre trop utilisées ou amener a une réduction des attentes de I'enseignant pour

son éleve. Par exemple, permettre a un éléve tres faible en motricité fine
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doutiliser un ordinateur ne signifie pas for
travailler avec celui-ci sur la formation des lettres ou la maitrise de I'écriture.

Les pratiques exemplaires suivantes permettent une utilisation positive et
efficace des adaptations :

A Les adaptations doivent étre choisies en fonction des forces et des

besoins de | 6® ve.

All se peut quéil faille montrer | 6 ®1 ve
donner | a possi bavantde@onrebredesdévgirs habi t ue
importants (p. ex. apprendre a utiliser une calculatrice ou un logiciel de
reconnaissance vocale).

A L6® " ve doit pouvoi r llarivessousentrqgueses s adapt at i
enseignants choisissent eux-m°® me s | e s sacansidérerd commed i |
®t ant | es mieux adapt ®e s -cipauxtoutefeislesi ns de |
refuser, par exemple parce quoils | 6isole
la difficulté a les utiliser.

A Les adaptations doivent étre intégrées au PPIdel6 ®1 ~“ve pour qubdil
y avoir recours pendant un examen provincial.

All est important, pour gque | 6® “ve acqui
sociale, de contrtler de pr s | o6efficacit
sorte quoil «comprgeensn eq Wb eelnl e se sc canvpaonrttae n t

A 1l doit y avoir un bon niveau de collaboration entre les enseignants afin
gue | 6®l ve puisse utiliser | es m°mes ada
portatif dans chaque salle de classe pour prendre des notes) et pour
chaqueenseignant comprenne | 0objectif de chacu

All est parfois n®cessaire dodédapporter cert
' un ® ve doutiliser une adaptation (p.
déune prise de courdirateurpopgatfur util i ser un o

Les technologies fonctionnelles en tant
«Pour | es personnes qui néont pas de troubl

technologie rend les choses plus faciles. Pour les personnes qui ont de tels

troubles, la technologie rend les choses possibles » (Cardinali et Gordon, 2002).

Les technologies fonctionnelles facilitent donc I'apprentissage des éleves ayant

des TA. | | peut sbébagir de choses simples comme |

des lignes dans un document, de choses légerement plus complexes comme

| Gutilisation dbébune calcul atrice parlante, o

comme des |l ogiciels de |l ecture doé®cr an.
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Comme pour noi mporte quelle adaptation, |e
doivent tenir compte des besoinsde|l 6 ®1 ve et | ui per mettre dao:
grande autonomie. Ces technologies ne conviennent pas toutes aux éléves
ayant des troubles dobéapprenti ssage et certai
frustration si |l es di ffi cudntl@stdotiee | 6 ®1 ve en
i mportant doéeffectuer une ®valwuation conti nu
technologie fonctionnelle. Le choix de ces technologies doit évoluer
parall | ement ° | 6am®lioration des aptitudes

Choisir les bonnes technologies fonctionnelles suppose une participation de
| 6® ve, de ses parents/responsables et du p
soient adaptées a ses besoins et utilisées de facon uniforme. 1l est parfois
nécessaire que certains professionnels, comme les ergothérapeutes, participent
aceschoix. £t ant donn® que tous | es ® ves dbune
acces a certaines technologies fonctionnelles, mais dans un milieu différencié, il
faut tenir compte de ce qui existe déja et déterminer ce qui doit étre fait pour

permettre ° un ® ve ayant des troubles dobap
technologies en question. Il est donc utile de se poser la question suivante : les

modifications nécessaires sont-elles possibles? Par exempl e, pour qubu
puisse utiliser un logiciel de |l ecture doé®cr
et parfois ° un num®riseur ~ chaque fois quo
apprenne © util iLeprincipeEETQd plEe dpomwlkve b,b ¢

cobeagltire | e potentiel e€Eél ps ebvednrkmentsy, de | 6 ®I
c 0 eadlite les considérations propres a chaque milieu; « T » pour les

«taches € , caédigedes choses a accomplir, et « O » pour les « outils » et les

stratégiesnéce s sai res 7 | 0 e x ®céanborépar Joy fabalaeeutt ©c h e

se révéler trés utile pour choisir des technologies fonctionnelles adaptées aux

besoins de | 6® ve.

Il est tres important de créer des liens clairs entre les technologies
fonctionnellesetl es buts et | es objectifs du PPl de
entre autres dbéavoir acc s aux outils dont i
mai s ®gal ement dans dobdébautres situations (p.
Il est également important de tenir compte des technologies fonctionnelles
pendant la planification des transitions. Par exemple, a mesure que les travaux
de |l ecture deviennent plus | ongs et plus con
besoin doéutiliser, ° [|doe®clod cet usreec,o nadlaa rrse ,q woni
auparavant de lui donner un peu plus de temps pour lire.

Autonomie

Léautonomie, qui suppose qg-mé@nelesilieea,di vi du pu
pour | es personnes ayant des troudoléeets dbébappr
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autravail. L6on sait qubébune forte aptitude © | O6aut
ann®e ° | 6autre ©° | 6®col e, ainsi qgue | a tran
Pour qubéun ® ve puisse faire preuve dbéauton
compr ®hension de son potentiel et de ses dif
interventions | es plus efficaces pour son ap

communiquer ces connaissances aux autres. L6aut onomi e fait partie
| 6aut od®t er mi ntdécritwcommelétant la ehnhissanee sle soi

(savoir ce que | 6on aime ou nbbaime pas, conn
potentiel et ses limites), le besoin de prendre des décisions par soi-méme et la
possibilit® doéexprimer eseddpmoe®réds .besoi ns e

Les recherches montrent clairement que les éleves ayant des troubles

doapprenti ssage ont souvent du mal ~ faire p
avoir de la difficulté a se comprendre eux-mémes et a exprimer clairement leur

potentiel et leurs besoins. | | se peut ®gal ement qudils mang
eux, soient r®ticents © | 0id®e de demander d

passive vis-a-vis de leur apprentissage. En outre, il arrive que les enseignants
néincitent oaw®rliéor®lumnvee pl s grande autonomie

conception traditionnelle du rtle de | 06®l ve
pas conscients de | 6i mportance de | daut onomi
connaissances ni les compétences requises.

|l nciter | es ® ves ayant des troubles dbap
grande autonomie, en commencant tres tot, est essentiel a leur réussite a long
terme. Les sept éléments les plus fréquemment débattus sont les suivants :

A faire des choix et prendre des décisions

A établir des objectifs

A résoudre des problémes

A sbautog®rer et sbdauto®valuer

A apprendre a se défendre

A participer a la planification et au déroulement des rencontres liées au PPI

A seconnaitre soi-m° me en t an tntegperdoane pFedien et

Anneler, 2008)

Léon sait que | a participation au processu
i mportante pour acqu®rir | es abEneffetflasdes n®ces
®l ves qui peuvent partici poogramimeétdirgerabor at i o
l es r®unions qui sO6y rapportent sont plus su
Pratiqgues p®dagogiqgues exemplaires pour ® ves ayar25 des troubl es

Calgary Learning Centre i Février 2009
www.calgarylearningcentre.com



A de bien exprimer efficacement leur potentiel et leurs besoins
A de manifester leur intérét et de comprendre les objectifs du plan

A de demander des adaptations convenant & leur situation (Mason,
McGahee-Kovac et Johnson, 2004; Torgeson, Miner et Shen, 2004)

Les strat®gies g®n®r al es susaptdudegskéss f avori s
| 6autonomi e

A permettre aux éléves de prendre eux-mémes des décisions sur leur
éducation

A aider les éléves a comprendre leur potentiel et leurs besoins
A montrer et enseigner | es aptitudes | i ®es
A aider les éléves a se fixer des objectifs réalistes (Alberta Education, 2002)

Planification des transitions

|l nclure | 6® ve dans | e processus de pl ani
au développement de son autonomie. La transition suppose un changement
dans la vie de I'éléve, par exemple dans ses routines, ses relations, son milieu et
ses roles. Sur le plan éducatif, les transitions concernent le changement
débann®e, do6®cole, de programme, | e passage d
programme normal ou le passage du niveau secondaire au niveau
postsecondaire ou a un emploi.

Pour bien planifier la transition, il faut commencer tét. Cela nécessite un

travail de coll aboration et suppose autant q
Son niveau de participation variera en fonction de son age, de sa maturité, de

ses aptitudes et de ses capacités. Certains®|l ves sO6i mpliquent dava
| " exploration de | eurs centres doéint®r°t pro
progr s ou | 6exploration &€espepmedobhanau pbsdt
déo°tre davantage consci ensoinsetensitiisantgest ent i el
strat ®gi es de compensation efficacel6, on fac
est i mportant, pour |l es ® ves ayant des tro

mettre en pratique les aptitudes et les stratégies nécessaires a une nouvelle

situation d'apprentissage, se familiariser avec un nouvel environnement, de

nouvelles personnes et de nouvelles attentes avant que le changement ne se

produi se et de pouvoir sbébexercer ~ r®agir de
situatonset doen pr ®voi r Afireds fadliterdagpl@ndficagon des s .

transitions, les principaux participants doivent connaitre les éléments

n®cessaires pour gar ant iRarekethgd, Iequipeaci t ® de | a
enseignante doit comprendre les étapes nécessaires a la transition vers un cadre

Pratiques p®dagogi ques exemplaires pour ® “ves aya2b des troubles
Calgary Learning Centre i Février 2009
www.calgarylearningcentre.com



postsecondaire. De quels documents I'éléve aura-t-il besoin pour obtenir des
adaptations et se faire aider? Combien de temps lui faudra-il pour se préparer?
Qu'est-ce que I'éléve doit faire pour se préparer?

Planifier une transition consiste a mettre trés tdt en évidence les aptitudes et

|l es strat®gies dont | 6® ve aura besoin | ors
pendant son parcours scolaire et a planifier I'enseignement en conséquence. Le
niveaudepr®p ar ati on déun ® ve par rapport “ une
partie du processus décisionnel lié a la planification des transitions. Le fait de

di sposer doéinformations ad®quates sur | e pot
permet donc de faire de meilleurs choix. Les recherches parlent fréquemment

du niveau doébautonomie de | 6® ve en tant qubéd
trait ° | 6dacquisition des aptitudes de base,
d'" apprentissage, e’ dleGutaidlaipgs attii omsefefti ddappar
technol ogie fonctionnelle et ° dlfutdeapacit ®

plus tenir compte des exigences du nouveau milieu d'apprentissage et des
possibilités de se faire aider.

Enseignement efficace pour éléves ayant des troubles
débapprentissage

Les éléments décrits ci-dessus sont importants pour la création de

programmes destin®s aux ® ves &gsant des tro
®l ®ments influencent | 6ensei gnleexstapas of f ert e
de m®t hode unigue pour |l es ® ves ayant des

ces derniers peuvent avoir des besoins différents, un potentiel différent et donc

nécessiter une aide adaptée a leur situation propre. lls ont en revanche besoin

desouten d s | a maternelle et jusqudé”™ la fin d
“un programme doOo®tudes postsedapmédenter es et a
partie du rapport aborde donc les éléments nécessaires a un enseignement

efficace pendant toute la scolarité des éléves ayant des troubles

d 6 appr en Ele scosmraegaee par une description générale des pratiques

exemplaires dans le domaine, puis aborde plus en détail les types

déoenseignement n®cessaires pour tenir compte
premiéres années et de la 3° année a la 12° année.

Pour °tre efficace aupr s des ®I ves ayant
| 6enseignement doit °tre explicite et intens
| 6enseignement de st r BOte®gsiee sg ndedmaepnptr ednotiits s°atgre
strat ®gi que et adapt® aux besoins propres de

L énseignement explicite consiste a expliquer les choses de facon
systématique, claire, directe et détaillée. |l consiste a décrire les concepts, les
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étapes et les procédures qui sont présentés, ainsi que les liens, la logique et le
rai sonnement qui sO6y rapportent

Le terme d énseignement intensifs e r apporte au nombre dobéhe
consacr®es ~ | 0ensei ement et au nivea
Léenseignemenbsent esup@riodes dobe
n

gn
eneci n

| ongues, un enseignement personnalis® (
oupe [

- t

c D3~

sein débun petit gr et | 6applicat
participation de | 6® ve, ¢ o waleredodrssad op
de fréquentes périodes de questions/réponses, a des activités fréquentes qui
nécessitent une réponse physique (p. ex. pointer du doigt, écrire, lever la main,
répéter) et a des questions qui permettent de stimuler la réflexion.

L énseignement directest un enseignement explicite di
Il consiste a préciser clairement des observation et & les enseigner sous la forme
de petites étapes bien précises. On of fre ~ | 6®l ve une r®troa
passer 7 onhpdatgoeeh e guaant ou en lui laissant toute
i nd®pendance et on | dentra’"ne ~ transposer s
situations.

L énseignement stratégique consiste a montrer aux éléves comment
apprendre. Ces derniers apprennent a aborder un probleme et a utiliser leurs
connai ssances pour | e r®soudre. Les strat ®gi
souvent « stratégies cognitives », portent sur la planification, la réalisation et
| 6®val uation @Oesme®al baateons s uesélev@aut osur ve
acqui rent une plus grande ind®pendance en t
certaines stratégies. Certaines de ces stratégies peuvent étre considérées
comme étant « compensatoirese , ecaédd sste qubdel |l es permettent
contourner une difficulté. L6 ensei gnement efficace de strat
favoriser | 6autonomie de | dapprenant n®cessi
pendant les étapes suivantes, développées par Schumaker et Deshler (1992,
University of Kansas Center for Research on Learning Disabilities) :

A prétest

description

modele

exercice oral

exercice controlé

exercice adapt® " | 6ann®e scol aire

To To To Do Io P>

post-test
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A généralisation

Dans ce modéle, les éleves apprennent la logique de chaque stratégie, font
des exercices oraux, puis appliquent la stratégie pendant des taches contrblées
avant de le faire dans des travaux correspondant a leur niveau. Cette méthode
meétacognitive, qui convient a tous les niveaux scolaires, est utilisée plus
fréquemment au cours des derniéres années pour la résolution de problemes,

| 6organi sation, | 6®coute et | a prise de not e
favoriser | 06aut ®armiles seatédiessnét&obgnitives,son
retrouve |l es organisateur dlededcennaassances | 6acti va

préalables et leur rattachement & de nouvelles informations, ainsi que les
stratégies de mémorisation.

Associer enseignement direct a enseignement stratégique constitue la
méthode pédagogique la plus efficace pour les éléves ayant des troubles
d 6 appr entnenétaaagatyse des études portant sur les interventions
pédagogiques, effectuée par Swanson, Hoskyn et Lee (1999), a fait ressortir
| 6i mportance doébun mod | e combin® comportant

A séquencement i p. ex. décomposer les taches, prévoir des activités
courtes, présenter les choses étape par étape

A exercices de répétition et exercices de révision i p. ex. tester chaque jour
des connaissances, permettre aux ® ves d
ont appris et de faire des exercices, révision séquenceée, rétroaction
guotidienne ou hebdomadaire

A segmentatoni d ®composer | daptitude vis®e en pet
synthétiser le tout

A questions et réponses dirigéesi p. ex. | denseignasnt pose d
Sur un processus ou un contenu; les éleves sont invités a répondre;
| 6enseignant et |l es ®l ves se mettent ° d

Acontrtle de |l a difficult® du itlaaitement d

tache ciblée est séquencée (du plus facile au plus complexe) et seuls les
indices et les questions jugés nécessaires sont fournis

A technologieip. ex. wutilisation déordinateurs, t
organigrammes pour faciliter les présentations, représentation en images,
utilisation de ressources spécifiques ou structurées, utilisation de supports
pour faciliter les présentations et la rétroaction

Aillustration, par | 6enseignant, des ®t ape
probléme

A enseignement en petits groupes

Pratiques p®dagogi ques exemplaires pour ® “ves aya29 des troubles
Calgary Learning Centre i Février 2009
www.calgarylearningcentre.com



A indices strat ®gi q usatisnde cedangsetiatgies i p® s | ut
ex. | 6enseignant expliqgue | es ®tapes | i ®e
pr®cis, en explicitant sa r®fl exion, pui s
stratégie ou de certaines procédures.

Lédensei gnement d ¢eneaécurrentcdesietudes geipdrtent n

sur |l es diff®rents modes dodéintervention aupr
débapprenti ssage, puisque 80 pour cent de ces
| angage et Unénguéte pottamtrs les caractéristiques des

enseignants qui réussissent a motiver leurs éléves et qui font un enseignement

précoce de la lecture a fait ressortir un certain nombre de pratiques exemplaires :

Qualit® de | OiePhosueri g°nternee ndte qual it ®, | 6enseil
soupleetax® sur | es besoins de | 6® ve; cet ens.
intensive et cohésive. Tous les éléments présentés en classe sont liés entre eux
et ont de |l a pertinence pour | 6®I ve. Les st
syst ®mat i que me ntenseigrie@egtrdefacen expkcite spour gue
| 6®1 ve comprenne bien | es avantages quobell e

Répondre aux besoins des élevesi L6 ensei gnant interagit de
fréquente avec les éléves en classe et pendant les travaux individuels, vérifie
avec tact et discrétion si les éleves font des erreurs et offre une rétroaction
positive et constructive en temps voulu sur les problemes de comportement, de
facon a perturber le moins possible la lecon.

Climat socioculturel i Les enseignants créent un climat socioculturel positif:
|l es cours sont caract®ris®s par | 6ouverture,
Les activit®s scolaires sont effectu®es avec
stimulant; | 6enseignant soO0int®diests®r e da- on
|l 6®l ve, ° sa vie de famill e Ledten’'secegngumbi | f
corrige les erreurs de ses éléves avec respect et discrétion en leur expliquant
quecellessci f ont partie int®gr antlLed ednésueni ganpapnr e nt i
incite |les ® ves © interagir de fa-on posit

MaitrisedesoiiL6ensei gnant incite Illesinc@ ves 7 s
®gal ement ° sbéaffirmer en acceptant | eurs <co
structure et des attentes claires. L6 on sb6éattend ©~ ce que | es ®I

choix pertinents vis-a-vis de a leur apprentissage et on les encourage a prendre
conscience de leur bonne utilisation des stratégies et a la surveiller (Seonjin,
Brownwell, Bishop et Dingle, 2008).

Lesthémescikdessus confirment | O6i mportance dobéune
| 6ambi ance gl obale dans | a cl asBest et des con
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essentiel que | 6environnement soit optimal e
pleinement a leur apprentissage. Il est de plus important de mettre en place, a

| 6®chell e de | 6®col e tout enti re, un progra
individuellement dans leur travail.

Intervention au cours des premiéres années

|1 est essentiel doint edestoonbles aupr s des ®
déapprentissage pendant | es pr eAuicourses ann®es
des deux derni res d®cenni es, | a recherche s
de | 6 ®c h e c Cesprentieees dnnéesesont en effet cruciales et les éleves

qui connaissent des débuts difficiles ont rarement la possibilité de se rattraper

(Lentz, 1988; Neuman et Dickinson, 2001; Snow, Burns et Griffin, 1998;

Torgesen, 1998; Whitehurst et Lonigan, 2001). Pendant les premieres années

de scol ar i s andescompétertes inguisiiqaes ést leoprincipal

objectif de | 6enseignement dispens® aux ®I v
débapprenti ssage ou ~ ceux llgsudoncessemtieldel e s ®I v e
dépister le plus tot possible tout probleme en lectureetddi nt er veni r en
conséquence.

Dépistage des problemes de lecture au cours des premieres années
de scolarisation

Le dépistage des problemes de nature linguistique devrait se produire dés la
maternelle et au cours des premiéres années de scolarisation, afin de pouvoir
prendre de meilleures décisions sur les programmes a mettre en place. Il
convient de prendre plusieurs mesures au cou
| 6®volution de | 6®I ve et Sdaddgdhaschmeidert out nouv
et Torgesen (2004), les facons les plus fiables de dépister rapidement les
difficultés en lecture des mots sont les suivantes :

A connaissance des noms des lettres au début de la maternelle

A connaissance des sons des lettres a partir de la moitié de la scolarisation
“ 1l a maternelle, jusqué”™ |l a fin

A capacité de décoder des phonémes pendant la lecture en premiére année
( c 6-eedird quand les éleves commencent a lire)

Strat ®gies doéintervention pr®ventive

Aux Etats-Uni s, |1 6on accorderdangleus d¢mdaplops i ddi
approche multiple pour agir préventivement par rapport aux problemes de
lecture. Cette approche estnommée «r ®p onse ~ | »(Resporsgte ent i on
Pratiqgues p®dagogiqgues exemplaires pour ® ves ayav3i|. des troubl es
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Intervention, RTI). Le cadre de travail élaboré aux Etats-Unis constitue avant

tout un modele de prévention. 1| | a ®t ® cr ®® suite ~ | dadopti
(No Child LeftBehind) se rapportant ~° | dal ph@b®ti sati o
cadre permet également de contribuer au repérage des éleves qui ont des
problemesenlecture:ceux qui ne sb6éam®liorent pas gr ©ce
progressivement plus intense sont achemin®s
spécialisé. Le processus RTI cible la réaction des éleves par rapport aux
changements qui se pr oduiesteon¢u palarepdrerl  ensei gn
de mani re pr®ventive |l es ® ves ~ risque, i
éléves qui ont des déficiences. Les éléments centraux de ce processus sont les
suvants: 1) wutilisation doéi nt erignemenhtigenérad; sci ent i
2) ®valuation de |l a r®ponse de | 6® ve 7 | 0i
donn®es obtenues pour modifier |l e type, | a f
| 6i ntervention. Le processus RTI nbéest pas u
unique, mais comporte plusieurs niveaux :

A Niveauli Soutien offert ~ tous les ® ves, st

et sur le plan comportemental

A Niveau 27 Prévention et rattrapage pour les éléves accusant un retard
par rapport aux personnes du méme age.(I'l sbéagit en g®n®r al d
en petit groupe.)

A Niveau 31 Enseignement intensif, systématique et spécialisé, et
évaluation complete par une équipe multidisciplinaire, dans le but de
d®t er mi ner soil faut avoir retamurs ~ des
éléves

Il y a actuellement aux Etats-Unis un débat trés important au sujet de
|l " efficacit® de | a mise en Tuvrkes ~ grande G
connaissances liées a ce processus se développent, mais a I'heure actuelle, on
ne posséde pas suffisamment de données fiables sur ce dernier; il faut donc faire
plus de recherches. Le débat actuel porte sur ce qui constitue des interventions
scientifigues fondées sur la recherche. Dans un exposé de position portant sur
| 6enseignemeat  dpattbi t edéudonn®es factuell es
Reading Association) (2002) a fait valoir que les « pratiques » fondées sur des
données objectives (mesures prises par les enseignants et pratiques auxquelles
ils font régulierement participer les éleves) liées a I'enseignement de la lecture
peuvent étre définies, mais que les « programmes » fondés sur des données
objectives (ressources pédagogiques utilisées par les enseignants) n'ont pas été
définis. Cette association souligne I'importance des connaissances et des
pratiques de I'enseignant pour répondre aux besoins propres des éléves.
Certains ont critiqué le coté « formule » des pratiques fondés sur des données

objectives, qui ri sque de I imiter | a prise e
différences individuelles danssaclasse. Pl us i mport ant encor e, | 6
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connaissances professionnelles des enseignants sont cruciales pour
personnaliser leur enseignement (Cook, Tankersley et Webb, 2008; Sackett,
Rosenberg, Gray, Haynes et Richardson, 1996).

Enseignement des compétences en littératie

Pendant | es trois premi res ann®es dobé®col e
équilibré et se concentrer sur le « sens » et le « code » des mots :

A maitrise du principe alphabétique, relations entre lettre et sons, rimes,
conscience phon®mique (s®paration et c¢comp
maternelle

A enseignement et renforcement dobéaptitudes
comme | a segmentation, | dassociation et |
(sons) en premiereann®e, ~ | 6aide dbébune m®t hode mul i

A cr®ation déun environnement propice ~ | a
nombreux exercices, en fonction de themes précis pour une meilleure
organi sation de | 6enseignement

A utilisation dnet isftircaatt®gone sdedsdindoet s, des ®I
métacognition, développement du vocabulaire et stratégies de
compréhension

En ce qui concerne | dacquisition des aptit
®l ves ayant des tr oubsdpeoblemésida gopsciencet i ssage o0n
phonologique (association entre lettres et sons), de mémorisation globale des
mots et de d®chiffrage phon®ti quleleudes mot s ¢
faut donc un enseignement plus explicite et plus intense (individuellement ou en
groupe); en outre, il faut consacrer plus de
| apprent i s s adlestpmbssiblé de dévetopperchezun éleve ayant
un TA la conscience phonologique grace a un enseignement préparé avec soin.
Cetypededéveloppement a chez | 6enfant une i mportar
| 6acquisition des aptitudes en |l ecture et en
Bradley et Bryant, 1985; Byrne et Fielding-Barnsley, 1989, 1991). Certains
chercheurs indiquent gifdésaptitudeses ledtugereteme nt i nt e
®criture (jusqud”™ une heure par jour) peut °
des troubles doéapprenti ssage graves, ~ tous

Enseignement général

Al ors que 80 pour cent des redtissagemsdeayant de
problemes de langage et de lecture, leurs difficultés vont au-dela de la simple
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capacit® de lire et se retBEhoure,eurd dans dobaut
problemes liés au traitement cognitif ont des conséquences sur de nombreuses
tiches dbéapprenti ssage et s Uesélevesayantdedser acti ons

troubles dbéapprenti ssage ont donc besoin de
" leurs difficult®s dan sa-dredam ansolutoedem®t ac o g n
probl me s isaion, aind que dpasie domaine du traitement de

|l 6i nformation (|l angage, att endgpata,etc). m®@moi r e,
Voici quelques stratégies pour faire un enseignement efficace :

T

établir une routine et des attentes claires en classe

donner | 0exemple de | 6empl oi des strat ®gi
haute

utiliser des référents visuels pour organiser la pensée

utiliser des méthodes multisensorielles

enseigner des stratégies de mémorisation des nouvelles informations
enseigner de nouveaux mots

To To To Do o

faire participer les éleves en leur demandant de paraphraser et de
reformuler pour v®rifier sbéils comprennen

Domaine social

Léenseignement explicite et | O0enseignement
efficaces pour développer les aptitudes sociales. Il est important de développer
ces aptitudes grace a la résolution de problémes, de montrer les comportements
acceptables et déoffrir une r®troaction expl
comportements positifs.

De la 3% ala 12° année

Lébenseignement doit sob6badapter ~ | 6®volutio
maternelle a la 12° année. La présente partie aborde ce dont les éléves ayant
des troubles doéapprentissage ont besoin ° me

(compétences linguistiques, mathématiques, etc.) deviennent plus complexes.

Le passage de la 2° a la 3° année est difficile pour la plupart des éléves,

parce quodils font |l a transition entre | 6ense
pour accéder aux informations. Ce nouveau contexte exige don
poss dent de bonnes aptitudes en | ecture, qu
|l eurs 1 d®es, et qubéils montrent qudils compr

Les ® ves ayant des ombudbbdbevendtdalppseinni ¢8 amg
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enseignement de base intensif plus long pour acquérir les aptitudes de base
liées au langage. Les aptitudes liées aux mathématiques deviennent également
de plus en plus importantes, et celles se rapportant au langage ont une influence
directe sur la compréhension des mathématiques et des autres matiéres.

Les adol escents ayant des troubles dbéappre
pleinement exploiter leur potentiel, mais ces troubles peuvent constituer un
obstacle a leur réussite puisque le niveau de langue devient de plus en plus
complexe dans toutes les matieres enseignées au premier et au deuxieme cycle

du secondaire. En outre, | e besoin dbébautonomie, | o6ut
organisationnelles efficaces et la capacité de mémorisation deviennent de plus

en plus essentielles. | | est donc tr s important doéof fri
adaptations, de modifier les programmes et de dispenser un enseignement

explicite et direct pour qubi |l Peshpjeudégtssent con

coll. (2006) ont conclu, aprés avoir effectué une recherche sur les besoins des

adol escents ayant des troubles dbébapprenti ssa
| 6enseignement devait varier en fonction de
enseignement devait étrecomp | et et quéil devait °tre coor
enseignants. Enf i n, il faut wune ®valuation conti nue
faut mettre en place des adaptations ou offrir un enseignement plus intense (ou

les deux) pour que celui-ci ait les mémes chances que les autres éléves dans

son apprentissage et dans la manifestation de ses connaissances dans toutes

les matiéres.

Enseignement de | a |l ecture et de | 6®cri t

Selon les chercheurs et les intervenants, il devient de plus en plus important
d &udier les problémes que connaissent les adolescents par rapport a la lecture
et ° | 6®criture (Biancarosa et Snow, 2004; G
Torgesen et coll., 2007). Torgesen et coll. (2007) ont rédigé un guide a partir
d 6 u n e -analy@etdes pratiques exemplaires liées au développement des
aptitudes en lecture et en écriture chez les éléves de la 4° a la 12° année. Voici
ce qubdils proposent pour am®lioreresl densei gn
matiéres et tous les éléves) :

A enseignement explicite et exercices liés aux stratégies de compréhension
A plus de discussions sur les lectures

T

établissement de normes exigeantes pour les textes, les conversations,
les questions et le vocabulaire

T

renforcement de la motivation et de la mise a contribution des éléves en
lecture

Pratiques p®dagogi ques exemplaires pour ® “ves ayaBb des troubles
Calgary Learning Centre i Février 2009
www.calgarylearningcentre.com



A enseignement du contenu de base pour que tous les éléves maitrisent les
concepts les plus importants

Au premier et au deuxieme cycle du secondaire, il est essentiel que les
éléves puissent communiquer et comprendre les idées et les informations par la

|l ecture, |1 06®criture, en parlant et en ®cout a
ce quoil s ent kesmanerches montrentiqueeesans un
enseignement ciblé et adéquat, les adolescents ayant des troubles
déapprentissage ne poss dent pas |l es connai s
niveau, ont un niveau de frustration ®l ev® e

capacités. Sans une aide adéquate, ces éleves peuvent donc se retrouver, au
deuxieme cycle du secondaire, dans des classes inadaptées, avec parfois pour
conséquence un décrochage scolaire.

Lecture

Léacqui sition des aptitudes | i ®es “ |l a | ec
complexe pouvant prendre plus de temps pour les éléves ayant des troubles
doappr enMéme sianggleve ayant un TA peut avoir réagi de facon
positive a une intervention préventive intensive et explicite sur le plan de la
conscience phonologique, du principe alphabétique et des stratégies de
reconnaissance des mots, il peut continuer a avoir des problémes en lecture.

Cela signifie quéil nébest pas en mesure dobéap
a enseign® et que sa lecture est |l ente et di
connai ssances et sonefdytleme doamagppemnmios slaaql

aux ®l ves ayant des troubles doéapprentissag

élémentaire et au cours des années qui suivent, des stratégies de
compréhension. La pri se en compte du seltnentde ce que

part enti re de |l a ma trise de |l a lecture et
compréhension de la part du lecteur. Les enseignants doivent donc
d®l i b®r ®ment encourager |l es ® ves ° prendre

lisent pour développer leur capacité de reconnaitre les mots et par conséquent
leur compréhension.

Torgesen et coll. (2007) offrent les conclusions suivantes pour leur méta-
analyse des recherches pédagogiques portant sur les difficultés de lecture a
| 6 ® ®melhetsa iprrei.n c igyert dgalanters puplemier et au deuxieme
cycle du secondaire :

A Les écoles doivent dispenser un enseignement de qualité qui varie en
fonction des problémes des éleves au niveau de la reconnaissance des
mots et de la compréhension. Il est important de faire appel, au deuxieme
cycl e de | 6 ®Ideana des professiennastfornaési dans le
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domaine de | dappr enlire ®wannentetlazzecl a | ect ur e.
précision constitue par conséquent un sujet de préoccupation tout
particulier.

A L 6 e igreement de la lecture est le méme pour les éléves qui ont des TA
que pour les autres. Il consiste a développer chez les éléves la capacité
de comprendre ce quobéils |isent, | 6acqui si
devoirs stimulants et & améliorer la connaissance de la matiére.

A Lébenseignement doit °tre coordonn® avec s
les enseignants pour que les programmes scolaires de base permettent
déobenseigner et de mettre en pratiqgue | es

llestnécessarede f aire un enseignement-a@reuil i br®

axeé a la fois sur la reconnaissance des mots et la compréhension) pour aider les

®l ves qui ont de la difficult® ° franchir |
ann®e et | e uacquéirdes stratégies de cothg@réhension dont ils

auront besoin pour obtenir un emploi. Le National Joint Committee on Learning

Disabilities (NJCTA, 2008) a rédigé un rapport pour décrire les problemes, les

conséquences et les facteurs liés a un faible niveau de compétence linguistique

chez les adolescents. Ce rapport indigue comment évaluer et aider les éléeves

en difficulté; il propose de plus un certain nombre de recommandations sur le

perfectionnement des enseignants. Les stratégies indiquées plus haut se

rapportent aux adolescents qui sont plus agés. Ce qui suit est une synthese des
principaux ® ®ments |i®s ~ | 0enseignement ex
ayant des troubl es dadadp’pméenti ssage de | a 4

A ressources pédagogiques adéquates et stimulantes (sujet
i nt ®r essant/ vocabul aire plus simple), I

A stratégies de mémorisation des informations pertinentes grace a des
techniques dbéanalyse et de synth se

A stratégies de compréhension des récits (fiction) (étude du titre, recherche
doéoindices dans | e Ilivre, recherche des mo
r®f |l exion sur | 6histoire)

A stratégies de compréhension des textes descriptifs (faits/informations)

(p. ex. 1. se familiariser/faire un survol des idées principales et de leur
organisation 2. obtenir des informations précises en lisant les questions
de r®fl exion, en y r®pondant puis en | es

A strat®gies de compr®hhension et doutilisat
symboles

A strat®gies permettant doutiliser Internet
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A stratégies visant & améliorer la pensée critique et la réflexion

La lecture guidée est une stratégie pédagogique pouvant étre utilisée a tous

lesniveaux. L6ensei gnelmeaturde 1 ade petits groupes
a des exercices encadrés portant sur différentes stratégies de lecture, permet a
| 6enseignant de suivre |l es progr s de chaque

pour faire des éléves des lecteurs autonomes. La lecture guidée consiste a

utiliser des stratégies de préparation a un texte (p. ex. préparation au vocabulaire

et au contenu) et des stratégies de lecture précises (p. ex. poser des questions,

résumer et paraphraser), a offrir une rétroaction constructive s ur | duti |l i sat i c
stratégies en question (p. ex. utiliser des indices contextuels, décoder) et a

utiliser des techniques apreés la lecture (p. ex. revoir ce que les éleves viennent

doapprendre et | eur demander de La®duwemer dans
guidée permet donc de répondre aux besoins des éléves qui ont de la difficulté
en | eur proposant des textes ~ |l eur niveau e

textes et en leur donnant la possibilité, par diverses méthodes, de montrer ce
g u 6ontlcampris (p. ex. diorama basé sur le texte, exposé oral) (Lesesne,
2003).

€ partir dobébune ®tude faite sur |l es diff ®re
| 6enseignement de | a | ecture, Deshler et col
adolescents ayantde gravespro bl me s de |ladlicetcauxgrinese 6 e st
sont pas suffisamment améliorés grace a un enseignement intensif en petits
groupes, devraient suivre un cdHfautgue,de | ectur
dans ce cours, il no6y qgauibto np asse pclounsc ednet rle5 s®ilr
« reconnaissance des mots, la fluidité verbale, le vocabulaire et les stratégies
visant a inciter les éleves aliree (p. 4), avec | 6application d

compréhension si cela est jugé nécessaire.
Ecriture
La méta-analyse faite par Graham and Perrin (2007) indique que

| 6enseignement efficace des t%onéayi ques doé®cr
comporte onze principaux éléments :

A stratégies de planification et de révision
A strat®gies de synth se (r®sum®) ddédun text
A écriture en collaboration : préparer, faire un brouillon et réviser
A utilisation de programmes de traitement d
A construction de phrases complexes et sophistiquées grace a la
combinaison de phrases simples
Pratiqgues p®dagogiqgues exemplaires pour ® ves ayav38 des troubl es
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A activitésde pr ®paration © |1 6®criture doéun text
structuration

A activit®s doéenqu°te pour inciter ° analys
de développer des idées et un contenu
Atraitement de | 6®criture de faeon ~ ce qu
vraies personnes dans des contextes pertinents
A mod Il es doé®criturte pour analyser ce qui
A utilisation de | 6®criture en tant quodout.i
Pour |l es ®I ves ayant deesdeinieresiaiméesdu dbéappr e
ni veau ®| ®mentaire et jusqubdau deuxi me cycl
scolaires ciblent davantage | 6enseignement d
bonnes aptitudes en écriture. Outre les recommandations indiquées ci-dessus,
|l es ® ves ayant des troubles doéapprentissag
Agrilles et listes de v®rificatibn pour qu
guodils sbéborganisent par rapport aux atten
A strat®gies de pr ®par a taireoface dela quahtiiéade g ani s at i
travail
A structures externes pour faciliter |6o0rga
technique do6é®criture doéune histoire en tr
définir des idées, organiser en séquence avec des supports graphiques)
OQutre | es strat®gies |i®es ~ | 6®criture, |
plus nécessaires (pendant les dernieres années). En voici des exemples :
A plus de temps pour les taches et les examens nécessitant un travail
do®criturne i mportan
A scribe ou autres moyens pour que les éléves ayant des troubles
dobapprenti ssage puissent r®ell ement montr
Alacc™ s ° un ordinateur pour sodexercer ~ da
éléves qui ont des problemes de motricité fine les empéchant de bien
former les lettres
A accés a un ordinateur pour le traitement de texte (dictionnaire, correction
orthographique, programmes doé®qui val ences
A logiciel de reconnaissance vocale
Pratiqgues p®dagogiqgues exemplaires pour ® ves ayav39 des troubl es
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Enseignement des mathématiques

Il existe de nombreuses définitions de ce qui constitue un « trouble
déapprenti ssage | ixdeplusxce type tehtrauinla dstimpinse s
r®pandu que | es autres Ltbracwhuliess td @ap plreesnt i s s
mathématiques toutefois peut étre rendue difficile par un certain nombre de

caract®ristiques propres aux ® ves ayant de
ce type de difficult® noa paLesdlﬂ‘flaultesdelﬁobjet d
traitement du | angage ent re@omprenredta capacit ®
doutiliser | e vocabul aire, | es concepts, | es
se rapportant aux mathématiques. Les difficultés liées a la directionnalité, au
s®quen-age et ° | 6organisation entravent ®ga
Comme | es difficult®s de | ecture emp°chent | ¢
débun probl me, il devient difficile pour | ui
compréhension du probleme mathématique. Les difficultés liées a la motricité

fine posent également un probléeme et, malheureusement, la technologie
fonctionnelle nbest pas actuell ement en mesu
di fficult®s rendent | 6apprentesprablerges des mat h
déoupe compliqguent | a coexgpiqushralenrenton des prob
(lesquels sont trés fréquents dans les cours de mathématiques). En outre, pour

un ®I ve qui est |l ent dans |l e traitement des
efficace dans le traitement de grandes quantités de probléemes mathématiques.

Les ® ves ayant des troubles dbéapprentissag
strat®gies peu avanc®es et concr tes (p. ex.

ont du mal a utiliser les stratégies plus abstraites; il ne faut donc pas décourager

| 6 uation tleicestype de stratégie si elle est nécessaire. Enfin, les éléves ayant

des troubles dbéapprenti ssage ont souvent de
problemes mathématiques (p. ex. choisir une méthode, décider comment

résoudre un probléme, puis essayer de comprendre si la méthode choisie

fonctionne) (Wadlington et Wadlington, 2008).

Il est important de ne pas délaisser le domaine des mathématiques dans la
formation des ® ves ayant Ledstratégiesr oubl es d
suivantes sontdoncrecommand ®es pour | es ®l: ves de | 6

A se concentrer sur | 6automaticit® des noti
| augmentation de | a fr®quence de | eur wut
stratégies de mémorisation

A cibler | e d®vel oq@ gesavapadié de taineaes cdlcdls®| ~ v
complexes, en lui offrant certains adaptations (p. ex. une calculatrice :
montrer comment sdéen servir)

A utiliser une méthode pédagogique multisensorielle
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™

relier les mathématiques au monde réel et aux autres matieres

T

utiliser des stratégies permettant de mieux comprendre les mots utilisés,

p. ex. méthode de résolution de problémes, repérage des mots-clés,

préparation sur le vocabulaire, utilisation de stratégies compensatoires

comme les articles & manipuler. La stratégie « STAR » peut étre utile

pour résoudre un probléme mathématique : « S » pour « searché , caé e st
dire rechercher les mots qui posent probléme; « T » pour « translate »,

c 6 eadlire traduire le probleme; « A » pour « answer ¢ ,  caédiees t

résoudre le probléme; et « R » pour « review e ,  caédeesvérifier la

solution.

A adapter les programmes pour mieux répondre aux besoins des éléves qui
ont des problemes de langage (p. ex. utiliser divers niveaux de texte pour
enseigner un concept); diviser les devoirs en plusieurs taches;
adapter/ modi fier | e programme en foncti on
moins de questions, photocopier | es pages
pour enseigner/renforcer un concept)

A aider les éléves qui ont des problémes de mémoire fonctionnelle (p. ex.
feuilles de référence, stratégies de mémorisation pour apprendre les
s®quences et | 6ordre des op®rations)

A utiliser un langage simple pour expliquer les symboles et les procédés
mathématiques

A encour adilpation dé siratégies métacognitives, de lecture et de
mémorisation

A permettre aux ® ves de sbéexercer l ut i
| 6autosurveillance de | eur travail sur | e
erreurs.

Outre ces stratégies, voici un certain nombre de suggestions pour les éleves
ayant des troubles dobébapprentissage qui sont
travaux de recherche portant sp®cifiqguement

A se concentrer sur le vocabulaire des mathématiques i comment identifier,
étudier et organiser (p. ex. avec des cartes-éclairs); traduire les symboles
mathématiques en langage facile a comprendre

A montrer comment utiliser une calculatrice
A enseigner | es techni qetdadredéstererciaedsy se des er

A fournir ° | d6davance des documents pour pr G
documents au début de la classe
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A essayer de passer du concret ~ | b6abstrait
années supérieures) et vice-versa; utiliser des méthodes multisensorielles

A utiliser le vocabulaire mathématique dans les discussions de classe

A permettre | 6utilisation déun scribe ou dbé
fonction des besoins de | 6®l ve

Enseignement des autres matiéres

Laplupartdes recherches | i ®es aux troubl es doay
sur | es probl mes d€outtfascleswvecherchestplud 6 ®cr i t ur e.
r®centes insistent sur | 0enseignement de cer
mati res enseign®dodDensled @nelme,ntcemmd i ci te et
m®t hodes de r®solution de probl mes, |l es apt
| 6®t ude et des strat®gies comme | a prise de
scolaires, | 0®tude et Ires.sLestmesutesposdienen t out es
réponse aux bons comportements et les discussions sont importantes pour
encourager |l a participation et | 0apprenti ssa
stratégies métacognitives, comme la surveillance pendant la lecture, ou utilise
une stratégie de résolution de problémes.

Au cours des derni res ann®es de | a scol ar
débapprentissage, il est iIimportant de se conc
liens entre les nouvelles connaissances et celles qui ont déja été acquises,
| aut osurveillance et de demanderesdes cl arif
stratégies permettant«d 6 ap pr e n d r e »'devianpgntrcreaiakks, e
not amment pour g®rer et organiser ntedeempl oi d
devoirs. Les pratiqgues exemplaires sont, entre autres, les suivantes :
collaboration des enseignants pour coordonner les devoirs et les stratégies a
enseigner et pour veiller a ce que des adaptations soient systématiquement
offertes aux éléves.

Domaine social

Il est important de continuellement enseigner, de fagcon explicite, les aptitudes
sociales. ' I f aut favoriser | a confiance dbéun ®I
gudapprenant gr©ce © une r®troaction positiyv
comportement s souhait®s et en permettant ~ | 6®I
réunions liées a son PPI et de se fixer des objectifs personnels.
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Nouvelles questions

Troubles d®ficitaires de | dattention avec
(TDA/H)

Léexamen des pagiguesegemplares pd@®des §leves ayant des
troubles doapprentissage nda permis doobteni
besoins des éleves ayant a la fois un TA et un TDA/H. Etant donné que 30 a 50

pour cent des ®|I ves aysagetontdgalementunou bl es dobdap
TDA/ H, ce manque doi nf oQesneuhes anhcepernglant s ur pr en a
plus de probl mes déattention, doéi mpul sivit Q@
socioaffectif et de fonctionnement exécutif. En outre, certains problémes
d@r gani sation, de gestion du temps, dbéautosu
viennent renforcer la complexité de leurs besoins. Les besoins
comportementaux et scolaires de ces éleves justifient donc de faire des
recherches plus approfondies.

Base de connaissances des enseighants

Pour r®pondre aux besoins des ®I ves ayant
existe tout un ®ventail dooptions, depuis | e
s®par ®s jusqubé”™ | 6int®grati oordithees ®| ves dan
L6int®gration tend ©~ se g®n®r al tUsigen en Am®r i
Australie, en Nouvelle-Zélande et, plus récemment, en Afrique du Sud. Au
Canada, ainsi que dans certains autres pays,
fait que la formation des enseignants ne prépare pas suffisamment ces derniers
" la diversit® des besoins des ® ves que 1|26

écoles. Les études effectuées au Canada au cours des dernieres années sur

| 6®ducation de | oenf a®@e® &®ngdeffesukn®ei gnar
formés pour pouvoir répondre a la diversité des besoins des éléves ayant des

besoins spéciaux (p. ex. Mackay, 2006).

Quel que soit I e milieu doéoenseignement, | a
mettre en évidencel es besoins des ® ves ayant des tr
de I es comprendre et doy r®pondre efficaceme
de cesderniers. De nombreuses ®tudes ont montr® ~ qu

enseignants était primordiale. En effet, les enseignants qui utilisent le méme

programme ou la méme stratégie peuvent obtenir des résultats différents et les

enseignants qui utilisent des méthodes différentes peuvent obtenir des résultats

semblables. La différence réside donc danslescapacit ®s de | 6ensei gnant
dans | e milieu doéapprenti ssag¢gesensdypantss et Dy sk
gui connaissent les pratigues pédagogiques exemplaires pour les éleves ayant

des troubles doéapprenti ssage sont davantage
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stratégies pour répondre aux besoins individuels de leurs éleves dans toute leur

complexité. Une enquéte effectuée récemment au Canada sur les pratiques

pédagogiques a montré que les enseignants se lancent dans la profession avec

tres peu de connaissancessurles TA ou sur | e rtle qubéils do
des ®I ves ayant des troubles dodlpgsteenti ssag
actuellement peu de recherches empiriques sur les méthodes de formation les

plus efficaces en ce qui a trait aux TA, et celles qui existent précisent seulement

gue ce type de formation est, jusqud”™ un cer
les enseignants a la réalité des écoles actuelles (Sharma et coll., 2008).

Outre la formation préalable des enseignants, il faut également assurer leur
perfectionnement professionnel. Les enseignants manquent en effet souvent de
confiance en eux et ne pensent pas poss®der
pour r®pondre aux besoins déppddeves de diff ®r
correspondance qui existe entre les pratiques exemplaires définies dans les

recherches et | éapplication pratiqgue en cl as
| 6enseignement et du soutien prodi gu®s aux G
doapprenfSeksmagleon nombr e mdéhedesspmpogérsant s, | es
sont souvent inadaptées a la salle de classe ou ne sont pas assez concrétes. Si

une m®t hode doéintervention est jug®e util e,

sessions « de perfectionnement professionnel pertinenté en vue dbéencourag
les enseignants a développer leurs compétences dans le domaine qui les
intéresse (Fullan, Hill et Crevola, 2006; Greenwood et Abbot, 2005).

Léorgani sation doateliers de perfectionnem
r®el de | 6enseignempnati goeaspi bmelat euse pour
coll aboration et | e travail doé®qui pe visant
ayant des troubles dbéapprentissage pourraien
certaines m®t hodes, avec upeaseignankperdant e | obser
son travai |l ,-mEnee oliservé par db$ fernsanres quioniaitrisent les
pratiques pédagogiques exemplaires nécessaires pour les éleves ayant des
troubles dbéapprenti ssage, | denseignerment en

les problemes pédagogiques rencontrés au quotidien.
Base de connaissances des administrateurs

Il est essentiel, pour pouvoir répondre aux besoins divers des éleves actuels,

gue | es administrateurs de | 6®col eseatompr enne
preuve de leadership en la matiére. Aux Etats-Unis, la formation des futurs

directeurs do®coles n®glige souvent | 6admini
sp®ci ali s®e et des salles de cl assé&nefavori sa
enquéteeff ect u®e aupr s de directeurs doéo®col es ¢
perceptions de | eur propre rtle et responsapb
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spécialisée (Zaretsky, Moreau et Faircloth, 2008) a révélé que leur formation

nbabordait queddt®dscpeuooe typeerait donc in
formations des directeurs do®coles ciblent d
déo®ducation sp®cialis®e pour quobdils soient n
doaider | es enseignants qui ttrowlesai |l | ent aupr
dobapprenti ssage.

Différences culturelles

Léenseignement © des ® ves ayant des trou
cultures différentes ou ayant une langue différente est un probléeme qui se pose
de plus en plus dans les écoles nord-américaines. Le recensement canadien de
2006 a confirm® que | a population canadienne
prévoit que plus de 20 pour cent des Canadiens feront partie de minorités
visibles doéi ci 2017 ( SRQuaque 2680tlangyessontCanada, 200
parlées au Canada, et 20 pour cent de la population déclare avoir une langue
autre que | d6angl ais et | e frlapopdatiom ( St ati st
autochtone augmente plus rapidement que la population non autochtone; elle est
de plus beaucoup plus jeune, puisque presque la moitié des membres des
Premieres nations a moins de 24 ans (Statistigues Canada, 2007c).

Dans son rapport sur | 6®tat actuel des com
adolescents américains, le National Joint Committee on Learning Disabilities
(NJCTA, 2008) aborde les problémes uniques des personnes qui apprennent
| 6ang]l aadsi,r ec deesst ® ves dont |l a | angue mat
l a m°me que | a | anguvhas dCe nla@dean s éamptpid eemeamet .d 6
langue seconde»e st plus commun. Les ® ves qui d
mai s qui ont des troubles dbéapprentissage
| 6 ®c hec BEneftel, emid®r 88 et 12° année, ces éléves sont deux fois plus
susceptibles que leurs camaradesdec | asse dbéobtenir des r®sult
niveau de base requis en lecture et en écriture. Ces ®carts sont dbéail |
mémes depuis plus de dix ans (Grigg, Donahue et Dion, 2007, p. 3). Ces
chercheurs pr®voient qgque dlésiélevesath&italhs 25 pour
devront faire | 6apprentissage de | dangl ai s.
ma trise |imit®e de |l a | angue r®sultera dobun
ont un troubl e doapprpe3d).tlLesseshemghessonb ncomi t ant
toutefois | i mit®es en ce qui concerne | 6®val
| 6apprenti ssage de | 6anglais, |l es intervent.
aux ® ves ayant des troubles doéapprentissag
(Gersten et Baker, 2000, 2003). Les auteurs notent dans leurs recherches que
« la plupart de nos connaissances restent théoriques et expérientielles, plutot
gue fondées sur une recherche contrélée » (p. 105).
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Les techniques suivantes ont été proposées pour répondre aux besoins
particuliers des ®l ves ayant des troubl es d
| 6angl ais ou pour qui | 6angl ai s est une | ang

A enseigner la langue seconde selon les conventions grammaticales et
syntaxiques établies

A faire faire des exercices soit en anglais soit dans la langue maternelle,

pour permettre dbébacqu®rir |l es r gles de
A faire participer |l es autres ® ves ~ | 6en
lecture stratégiques afin de favoriser le développement général de la

langue

A enseigner un vocabulaire utile et les concepts clés des différentes
matiéres

A utiliser des ressources visuelles, comme des organisateurs graphiques ou
des banques de mots, pour favoriser | 6acaq

A trouver un équilibre entre « les exigences cognitives et celles liées a la
langue » (p. 106) pour que les ressources pédagogiques nécessitant un
niveau de raisonnement et de réflexion élevé puissent étre présentées a
| 6aide doéun | angage pl ®803)si mpl e (Gersten

En ce qui concerne | es apprenants autochto
de | 60Al berta (2005) a c¢cr ®® unOunVdords, ®dr q u i | e u
Ways. Ce manuel, qui <cible | 6®ducation des ®

chapitre surlestr oub |l es d 6 a pSelondes autewss «@lep eultures

autochtones traditionnelles et contemporaines, bien que diverses et uniques,

partagent toutes le méme point de vue, selon lequel chaque individu a la

capacité de contribuer pleinement a la vie en société »; la notion de trouble
doapprenmiescsadage ecscpond donc pas au cadre hol i
autochtone » (p. 123). Etre sensible aux valeurs culturelles est donc important

pour dispenser un enseignement adéquat aux éleves autochtones.

Enseignement différencié (ED) et conception universelle de
| 6apprenti ssage (CUA)

La tendance ° adopter un enseignement favo
enseignants quoils r®poRdaentcé tHiasrbesbdaonr p
les deux méthodes suivantes:| 6 ensei gnement di ff ®renci ® et
uni ver sel |l e de Aldedcaspeux appraches, aegseignants
essaient de r®duire ou de supprimer | es obst
leur enseignement a des besoins variés.
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L 6 E Dnsisteaa offrir des choix liés au contenu (contenu général avec les
mémes concepts, adapté selon le degré de difficulté), au processus (procédures
pédagogiques, regroupements flexibles et échafaudages) et au produit (facon

pour | 6® ve de @mpptirer pe @gxdipar ®crit,

expose, etc.) (Tomlinson, 2001). L6ensei gnant effectue des cho
ce quoil comprend du niveau de pr®paration d
de son profil ldedtapcprruecnitails,s aegne.ce qui concern

des strat®gies dbé®valuation pour conna’ tre |
®valuation continue de ses besoins pour adap

La conception universelle de | Gapaple enti ssa
Center for Applied Special Technology (CAST), fait appel a la technologie et aux
technol ogies fonctionnelles pour permettre a

méthodes convenant a leurs forces et a leurs besoins. Cette conception consiste

donc a dispenser un enseignement selon de multiples méthodes et de permettre

aux ®l ves de montrer ce quoi Ellepeonetde appri s d

plus la nouveauté et incite les éleves a participer activement a leur propre

apprentissage. L 6 e nremeantgle stratégies fait alors partie intégrante des

classes. Du coup, | e besoin doéoffrir aux ® ves ¢

doapprenti ssage des ad ®qg éxampie,desensemeantf ai t moi n

peuvent choisir, en gui s etiondelle emdasde,ael e d o6 ®val u

donner des tests de fin de chapitre, créés par les auteurs du texte eux-mémes, et

de fournir aux ® ves ayant des troubl es doba

dobaccorder davantage de t eSelpndacongeptdro autr es ad
=

universelle de | 6apprenti ssage, tous | es ®
fa-on diff®rente ce quoils ont appris (p. ex
Léon sdoattend ° ce que | 6enseignement diff
de prénaspagedevi ennent de plus en plus i mportan:
pratiques exemplaires pour |l es ®| Laes ayant
souplesse, | 6i mportance de | 6®valuation cont

réceptivité aux besoins individuels et le recours a la technologie pour faire
participer et aider les éléves constituent des orientations éventuellement
positives pour | 6avenir.

Résume
Nous venons de présenter en détail les pratiques pédagogiques exemplaires

pourlesélevesay ant des tr oubl e¥oicidibraspnperdeces i ssage.
derniéres :
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All est essentiel doéutiliser une m®thode e
enseignement direct et enseignement stratégique, afin que les éleves
ayant des troubl e sserddcqupriplesestratéegiesssage pui
meétacognitives et les aptitudes scolaires dont ils ont besoin pour réussir.

ALdintensit® de | denseignement constitue u
ces éléves. lIs doivent en effet pleinement participer a leur propre
appr enti ssage et avoir | a possibilit® doap

fonction de leurs besoins.

A Les interventions préventives en lecture et en écriture au cours des trois

premi res ann®es de scolarisation sont | e
bénéfiques pour |l es ® ves ayant des troubl es
A Lbaide dont b®n®ficient | es ® ~ves ayant
prendre en compte | 6interaction entre | es
propres besoins ° mesur arscplardél | s progresse

A Léensei gne me ndelades compétericésdinguisaques pour
prendre en compte les besoins métacognitifs, le traitement des
informations et le domaine social.

A Lébenseignement dispens® doit r®gondre aux
®l ve ayant des troubleseddbapprantusassaq®t
pédagogique particuliére qui permette de répondre aux besoins de tous
|l es ® ves ayant des troubles doéapprentis

A Les prises de d®cisions et | 6ddpendeor at i on
de | 6®valuation continue des progr s des
débapprenti ssage.

A Les adaptations, notamment les technologies fonctionnelles, doivent étre
choisies avec soin, en fonction les besoi
faut aider les éléeves a utiliser ces adaptations et évaluer leur efficacité.

itudes

ALe d®vel oppement explicite des apt
tre sout en

commencer t't et | 6® ve doit °
parcours scolaire.

A La planification des transitions doit également commencer trés tot afin que

| 6®l ve ait |l a possibilit® déacqu®rir | es
besoin dans son prochain milieu ou sa prochaine année. Pour que la

transition réussisse, il faut la participationetla col | abor ati-on de | 0
méme.

Nous avons également mis en évidence les facteurs facilitant la mise en
Tuvre des pratiques p®dagogiques exempl aires
troubles dbéapprenti ssage
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A La collaboration est nécessaire a de nombreux niveaux : avec | 06

®l ve e
ses parents (participation active des par
et avec les agences extérieures au cadre scolaire. Le travail dé®qui p
favorise le recoursausavoir-f ai re per mettant dobasi der | es
troubles dbéapprentissage.

A La planification dédun programme individua
r®soudre |l es probl mes, planifier | édensei
transitions), mettre en Tuvre | e programn
continue desprogresde | 6 ®1 ve.

A Ldapplication des pratigques exempl aires d

document dépend également de la base de connaissances que possedent
les enseignants. Ces derniers pourront en effet réussir a adapter leur

enseignement aux besoinsdesél ves ayant des troubles d

sOils ma " trisent di verses m®t hodes

et des structures organisationnelll e

bonnes pratiques. Leur efficacité dépend donc de leur niveau de

confiance et de | eur sentiment de comp®tenc
®l ves ayant des troubles dobéapprentissag

A Lébaide dont b®n®ficient |l es enseignants

| 6®col e d®pend de | a base de conna
Les aspects les plus importants sont les suivants : souplesse des horaires

et dans | a fa-on dont | 6enseignement est
accord® © Il a planification de | 6enseigne
au sein de | 0®qui pd ickdhendzeeil praedma mti stga@t i
e
t

une gamme compl te de services et

A Le perfectionnement professionnel est également important, avec des
activités de formation intégrées dans le contexte réel et reliées a la

mi s e
du comportement ~° | 6®chelle de | 6®col e

p®dago
S n®ce

DO MO m

ssandc

O 55 A0 5

pratique quotidienne de | 6enseignement

Nous avons mis en évidence un certain nombre de « problémes nouveaux ».

La recherche et | a pratique dans | es d

avoirunimpactsur | 6 enseignement aux ®| ves ayant

Atrouble doéapprenti ssage associ ®
ou sans hyperactivité (TDA/H)

A base de connaissances des enseignants
A base de connaissances des administrateurs

Pratiqgues p®dagogiqgues exemplaires pour ® ves aya|49 des
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A différences culturelles et linguistiques (dont les questions liées aux

Autochtones)
A m®t hodes favorisant | 6int®gration, comme
conception universelle de | 6apprentissage
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Partie 317 Modeles de prestation de services

Celafaitplusi eur s d®cennies qubéon est ~ | a reche
de prestation de services pédagogiques visant a répondre aux besoins des
®l ves ayant des t r olesplatgses exénplpiesdanskei ssage.
domaine (décrites dans la deuxieme partie du présent document) ont servi de
base © | 6exploration des diff®rents mod | es
qguelle mesure ils correspondent a ces pratiqgues. Nous avons donc effectué une
recherche documentaire, examiné les pratiques actuelles en enquétant auprés
des enseignants, puis passé en revue les sites Web portant sur les services
desti n®s aux ® ves ayant Lermste(annexe®)| es dobdapp
gue nous avons effectuée comportait dix-sept questions et visait a obtenir des
informations sur la prestation de services aux éleves ayant des troubles
doapprentissage, | eur niveau de r ®ussi

I

e et
Ces questions ont ®galement orient® 0 e X

t

60examen
Le Canada a depuis longtemps des programmes spécialisés pour les

éléves qui ont des besoins spéciaux (écoles spécialisées, cours spécialisés,
intégration a divers degrés dans les classes ordinaires avec programmes en
dehors de la classe). Depuis 1999, plusieurs provinces canadiennes ont revu
|l eurs services en mati QCe¢avalla &d@résanzétdan® n s p ®c i a
un document appelé le Rapport MacKay (2006), rédigé par le ministere de
| 6£ducati onBrdnawiclhdewedwendances actuelles | i ®:¢
spécialisée correspondent a ce qui existe au plan international. MacKay et Burt-
Garrows (2004) définissent le terme « intégration » de la facon suivante : « Nous
ne visons pas un programme ou une politique en particulier. Un systéme
déint ®gr ati on s c oliaépaesaamsception et ses mcddéncesie q u
s'efforce continuellement de garantir que chaque éléve ait acces a la
communauté scolaire et puisse y prendre part. Un tel systeme scolaire
permettrait a tous les éléves de faire partie de la communauté de maniere
positive et constructive et de garantir que la communauté fonctionne selon un
mode qui refl te |[|%(p. ds nuCCanda, plusieucses ®I ves
provinces sont en train dbéexaminer un certai
pratiques pour faire en sorte que les objectifs se rapportant au concept
doéi nt ®gration pué sls@meureraectatelelimt sl.L.a plupa
prestation de services correspondent au modele dit « en cascade » (Bunch,
2005). Ces modéles sont les suivants : placement dans un milieu spécial (milieu
doapprenti ssage diff®rent); classe ~ temps p
une école ordinaire (classe séparée ou autonome); alternance entre classe
ordinaire a temps partiel et classe pour enfants en difficulté (classe spéciale ou
rassemblée); intégration totale (classe ordinaire avec soutien direct ou indirect; et
classe ordinaire sans soutien).
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Dans quelle mesure ces modeles correspondent-ils aux pratiques
p®dagogi gues exemplaires en mati re dobéens:
pour ® ves ayant des troubles dbéapprent.i

Le consensus dans | es recherches actuell es
®l ®ments des pratiques exemplaires est i mpor
modele particulier de prestation de services. L6 e xamen clees r eche
abondantes effectuées sur divers modéles depuis la fin des années 70
(Zigmond, 2003) a permis de faire les observations suivantes :

A Ldéefficacit® de | 6enseignement est plus i
enseignement est dispensé.

A Lesconnaissances quoun individu poss de sont c
|l es ® ves ayant des troubles dbéapprenti s
temps pour acquérir les compétences de base.

A Lébenseignement explicite et intensif est

A Lafacilité aveclaquell e cert aines m®t hodes p®dagogi q

peut dépendre du milieu.

A Il faut faire plus de recherches pour comprendre les conditions optimales
débacquisition des comp®tences de base par
doapprenti ssage (p. 120).

A Il faut créer de nouveaux types de recherche pour contribuer & établir une
meilleure correspondance entre les résultats des différentes recherches et
les décisions liées au placement des éléves ayant des troubles
déoapprenti ssage.

La partie qui suit décrit un certain nombre de modéeles, allant des classes
enti rement s®par®es aux classes favorisant

Placements en milieu spécial et classes a plein temps pour enfants
en difficulté

Selon les recherches actuelles, les placements en milieu spécial et les
classes pour enfants en difficulté concordent avec les pratiques exemplaires sur
les points suivants :

A'Le nombre moins ® ev® do®l ves par ensei g
plus intensif.
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A Les enseignants ont suffisamment de temps pour planifier et mettre en

Tfuvre un enseignement direct et intensif
Tuvre |l es PPI

All est possible doéeffectuer un contr®le r
| 6®1 ve.

A Lébenseignement est dir eachdgeetlévet | i ® aux be

A Les enseignants ont parfois recu une formation spécialisée.

Les placements en milieu spécial et les classes pour enfants en difficulté
comportent un certain: nombre déinconv®nients

A Les éléves sont souvent isolés des classes ordinaires.

AL6utilit® des strat®gies apprises peut °t
dehors de la classe spéciale.
A Les ® “ves peuvent avoir de |l a difficult@
milieux doéoapprentissage.
A Lesregroupements homogénespe uvent favoriser | 6apparit
problemes comportementaux et sociaux, selon que les éleves ont ou non
6acc s °~ des mod |l es sociaux appropri ®s.
A Lobaspect stigmatisant du trouble doappren
A Les activités parascolaires liéesaux f orces et aux centres d
éleves peuvent étre limitées.
Programme combinant | 6denseignement en cl
partiel et | 6enseignement en classe sp®ci
Les s®ances de tutorat et do®tude et | es c
fonctionnelles sont des exemples de programmes spécialisés associés a la
fr®quentation doéune cl| asPowdeséledesayantdee ~ t emps
troubles dbéapprenti ssage, | e soutien ~ temps

ordinaire rippermet dobof f
A un lieu doapprentissage 0% ils se sentent
personne chargée de les surveiller et de répondre a leurs besoins

A un enseignement intensif avec soutien dans la mise en pratique des
compétences parallelemental 6 ensei gnement dans | a cl as:

A un enseignement adapté a leur rythme
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Plusieurs critiques ont été formulées a propos de ce modéle :

A Les enseignants risquent de devoir enseig
maitrisent pas ou jouer le role de tuteur.

A Le tutorat ou le travail de renforcement et les exercices de mise en
pratiqgue des aptitudes scolaires peuvent ne prévoient pas nécessairement
| 6enseignement de strat®gies doapprentiss

Al ri sque doéy avoir un tt®mtanuealdésepaentre | es
le programme spécialisé et ce qui est enseigné dans la classe ordinaire a
temps partiel.

A Les programmes sp®cialis®s risquent de pe
du troubl e dbéapprentissage.

A Le temps consacré au programme spécialisé peut entrainer un
d®savantage pour | 6® ve so6il ndacqui ert
besoin pour poursuivre ses études au postsecondaire.

Intégration
Dans | e mod | e doébint®gration totale, tous

déappr ent iplstadars des olasges ordinaires. Ld6ensei gnant peut
pleinement responsable du soutien dont ces éléves ont besoin ou ce soutien

peut °tre assur® " | 6ai de Ddnelemddéledest ur es supp
strat ®gi es doappr en tclassesoaligaire estichargén sei gnant de
doenseigner ° |l a fois des strat®gies m®tacod
nor mal ~ | 06 e ns e mBehdaqe cd modéleacoredpandesaex.

pratiques pédagogiques exemplaires pour ce qui est des stratégies

déoensei egiremantconcept doéint®gration, on a mi :

problemes. En effet, il manque souvent aux enseignants les connaissances, la

formation ou le temps nécessaires pour pouvoir bien préparer et enseigner a la

fois le programme normal etles stratégi es d 6 a p p Les élévassaysrd g e .

des troubles dbéapprenti ssage peuvent n®cessi
pour apprendre | es strat®gies doéoapprenti ssadg
programme scolaire ou les deux.

La tendance la plus récentedans la prestation de services est une approche
non catégorisée ou transcatégorielle, dans laquelle on offre un enseignement
différencié et des ressources supplémentaires pour répondre aux besoins de
tous les éléves au sein de la classe ordinaire, en combinant les structures de
soutien dans la classe et les structures de soutien en dehors de la classe. Par

exemple, dans |l e mod |l e dbébenseignement des s
®qui pe t el qguobi l est d®crit par @Weshler (200
Pratiques p®dagogiques exemplaires pour ® ves ayad4 des troubles

Calgary Learning Centre i Février 2009
www.calgarylearningcentre.com



soutien dans la salle de classe, comme les enseignants-ressources, participent a
l a fois au travail de pr ®parat Desderet ~ | 6ens
d®crit |l e r*le de | 0enseignant de | a fa-on s

A Ldenseignant porganisecet enseigne avacaigusur le |
contenu se rapportant a sa matiere, tout en faisant participer les éleves.

A L 6 e n s e-regsouec@dnseigne des stratégies précises visant &
am®liorer | d6efficacit® des ® ves en tant
principales.

Lébenseignant pr i nressqurae peugent emséignaer sneequiper a n t

ou | 6un dbéeux peut dispenser un enseignhement
directement dans la salle de classe soit dans une classe a part. Cela permet aux
élevesdeparti ci per davantage et ~ | 6enseignant ¢

en fonction de leursbesoins. L6obj ectif est de faire en sort
des stratégies concorde avec le programme scolaire central afin de favoriser la

g®n®r al i s éishtiorosystématiquée &l wtite de ces stratégies. Pour étre

efficace, cette m®t hode d®pend de | dacc s

l es troubles dbéapprenti ssage et n®cessite du
collaboration, une coordination des services et une description claire du réle de

chacun.

Le concept doOoint®gration et ses nombreuses
foule de controverses. La question qui domine dans les travaux publiés a ce

A

sujetestlasuivante:l 6i nt ®g r a-¢lle¢ de nepopdeeranxédedsoins de tous

|l es ® ves ayant des tSriowhlesss d éa pxprse n tciosrsreeg
peut-il étre fait de facon raisonnable et réaliste au sein de la classe ordinaire?

Pour que | 6int®gration e murs®uddiianadoiveatiétres oi t ef f
remplies :

A Il faut que toutes les activités de formation préalable et de formation
continue des enseignants prennent en compte les différences de capacité
et il convient de dissuader | esptenseignan
d 6&evenormalé et dbéenvisager pluttt | es ® ve
de capacités.

A Tous les enseignants doivent suivre des cours de perfectionnement et se
faire aider pour °tre en mesure doenseign
guelles que soient les capacités de ces derniers.

A Les enseignants doivent avoir la possibilité de consulter des
professionnels et des collegues expérimentés pour acquérir les stratégies
dont ils ont besoin pour répondre aux besoins des éleves dans toute leur
diversité (Florian, 2008).

Pratiques p®dagogiques exemplaires pour ® “ves ayadb des troubles
Calgary Learning Centre i Février 2009
www.calgarylearningcentre.com



Certaines ®coles et certains conseils scol
en fonction des besoins individuels des éleves. Bien que ces changements ne
soient pas r®serv®s aux ® ves ayant des tro
correspondent aux pratiques exemplaires décrites dans la deuxiéme partie de ce
document. LOAssoci ation canadienne des troubl es ¢
(2005) et le National Joint Commission on Learning Disabilities (2003) des Etats-
Unis ont exprimé un avispréciss ur | e c atégratign totald § gelon
l equel |l es ® ves ayant des troubles dobéappre
scolarité seulement dans des salles de classe ordinaires. Ces deux organismes
préconisent fermement le recours a un éventail de services et rejettent le
placement arbitraire de tous les éléves dans un seul et méme milieu. Plus

pr ®ci s®ment, | a pol)enlanapteeedlesuivadtd.CTA (2005
«L6ACTA est en d®saccord avec | e concept di

avec les politiques stipulant que tous les €léves ayant des troubles

débapprentissage doivent °tre trait®s de | a n

enseignement, ou encore avec la notion selon laquelle ces éleves doivent étre
placés uniguement dans des salles de classe ordinaires, en excluant par la
m° me toutes | es autres opti»ns doédensei gnemen

Gamme compléte de services

€ | 6heure actuelle, |l a plupart des provinc
d bimgtégration » toutes les mesures prises pour répondre aux besoins des éléves
ayant des troubles dobéapprentissage; dans ce
r ®f ®r ence ~ un mil i eu d@d mppprraexmpiatiqees age parti c

exemplaires que nous avons présentées dans la présent document, offrir une
gamme compléte de services va dans le sens de la notion selon laquelle aucune
méthode donnée ne permet de répondre aux besoins de tous les éleves qui ont
des TA et selon laquelle il faut donc faire preuve de souplesse. Grace a une

gamme compléetedeservi ces, il est possible de mettre e
pratiqgues exemplaires pour répondre aux besoins des éleves ayant des troubles
déoapprenti ssage dans toute | eur diversit® et

Certaines écoles et certains conseils scolaires ont revu leur enseignement en
fonction des besoins de certains éléves. Ces changements, qui ne ciblent pas
seul ement |l es ® ves ayant des troubles dbap
|l Butilisation de m®t hodes p®dagdegi ques prat.
besoins tres variés. En 2007, le National Center for Learning Disabilities a publié
le document intitulé Challenging Change : How schools and districts are
improving the performance of special education students. L 6 ®t ude en questi o
portesurcingconseil s scolaires am®ricains respons .
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modifiant leurs pratiqgues pédagogiques, ont permis aux éléves ayant des

besoins sp®ciaux doéobtenir Ldéeo bmee dtliefurvsi sr& s®
suivant : améliorer les résultats de ces éleves aux examens généraux

(équivalent des examens provinciaux au Canada). Nombre des résultats

obtenus concordent avec les pratiques pédagogiques exemplaires pour éleves

ayant des troubles dbéapprentissage. Les ®col
un certain nombre de caractéristiques :

A Tous les ® “ves ayant des troubles doéappr
|l es classes ddédenseignement g®n®r al

A Certaines informations précises ont été utilisées pour adapter
| 6ensei gnement auwmxhaduedegei ns propres

A Lafacon dont les enseignants travaillaient en équipe a été modifiée pour
favoriser une meilleure collaboration.

A Des changements ont été apportés aux procédures administratives.
Les aspects suivantsméri t ent ®gal emdést do6°tre signa

A enseignement principalement relié au programme scolaire avec des
normes claires

A mise en Tuvre ° | 6®chelle de | 0®cole tout
gestion comportementale

A souplesse dans | 6®tablissement des horair
préparation

A participation des administrateurs & un programme de 3 ans pour créer des
|l iens entre th®orie et pratique dans | e d

A possibilit®s dbéenseignement en ®quipe, SO
Soit entre enseignants ordinaires et enseignants spécialisés

T

évaluation continue des progres des éleves

™

classes spécialisées données par des enseignants-ressources, en
fonction des besoins des éléves, pour enseigner certaines stratégies;
associées a un développement des aptitudes scolaires (les éléeves
concernés ont cependant passé la plupart de leur temps dans des classes
ordinaires)

T

perfectionnement continu pour les enseignants et les auxiliaires

™

communication fréquente avec les parents et programmes intensifs
donn®s avant et apr s | 6®col e

A une des ®coles concern®es s0®tait engag®e
soutien déune ann®e aux ®| veaddrayant des
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des cours de mathématiques et de lecture plus intensifs, du tutorat et un
enseignement différencié.

Quelles sont les méthodes pédagogiques actuellement utilisées pour

|l es ®I ves ayant des troubl es «@léespprenti s

aux pratiqgues exemplaires dans le domaine?

Les méthodes pédagogiques actuellement utilisées au Canada pour les

®l ves ayant des troubl es dolaplypartedest i ssage
minist res de | 6£ducation du pays accordent
financement g®n®r aldirepmfinancementxqui MeAvise aacane s t

meéthode en particulier. Ces conseils déterminent ensuite la fagcon dont ces
fonds sont utilisés pour offrir des services correspondant aux politiques

gouvernementales. Cert ains minist res de | 6£ducat

fonds supplémentaires aux services spécialisés offerts en dehors des écoles ou

des classes ordinaires. Par exempl e, | 6Al berta accorde

aux écoles privées pour éleves ayant des besoins spéciaux et les parents
financent la portion non subventionnée des frais de scolarité. La Nouvelle-
£cosse poss de un programme dbéaide p
gui fr®quentent des ®coles priv®es s
ont des TA. L6Ontario a cr®® quatre

our
p®c
i nt

doappsaegeée)j sdont | 6un est francophone.

Dans la pratique, la majorité des éléves qui ont des TA sont placés dans des
classes ordinaires et b®n®ficient en
soit dans la classe méme soit dans une classe séparée. |l existe cependant des
écoles spécialisées au niveau provincial ou au sein du systeme des écoles
publiques, ainsi que de nombreuses écoles privées pour éléves ayant des
troubl es doé alppparagnaphesgsiauyvent présentent un certain
nombr e plags.ebesedonnées qui ont servi a rédiger ce document ont été
obtenues grace a une enquéte effectuée auprés des enseignants (par téléphone
et en ligne) et en faisant une recherche sur les sites Web qui présentent les

services offerts aux éléves ayantdest r ou bl es d 0 aRrérisoeasguei s s age.

notre but ndédest pas de dresser une |
actuels, mais seulement de donner des exemples pour illustrer la diversité des
pratiques visant a répondre aux besoins des éleves concernés. Les descriptions
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dans le domaine pour répondre aux besoins des éléves ayant des troubles
déoapprenti ssage.

Pratiqgues p®dagogiqgues exemplaires pour ® ves aya|58 des

Calgary Learning Centre i Février 2009
www.calgarylearningcentre.com

a

c

on

t

troubl es



Internat spécialisé

LO®t abli ssement TrMillltiounm Secrh o®nt,arsiiad,u® s't |
guatre ®coles provinciales ontariennes qui s
®l ves ayant des troublless ddappmeas i dGiamgec gir
sont faites par les conseils scolaires, au nom des éléves, avec le consentement
parental. Le comité provincial de sélection des éléves ayant des troubles
déobapprenti ssage est charg® de d®terminer si
doinscription. La Tall2fannée L&drbismotles va de | a 7
écoles vont de la 4° a la 8/9° année (Sagonaska School, a Belleville) ou de la 7°
ala 10° année (Amethyst School, a London, et Centre Jules-Léger, a Ottawa,
pour les éleves francophones).

Les éléves qui frequentent la Trillium School ont des difficultés
d 6 a p p ragergtaves aal un trouble déficitaire de I'attention avec ou sans
hyperactivité. 1| | s éagit doéun programme dbédbune ann®e
étre prolongé si cela est jugé nécessaire ou utile. Cette école dispense un
enseignement intensif de facon individuelle ou a des groupes de deux a six
éléves, ce qui permet une meilleure participation de ces derniers. Tous les
éléves suivent le systeme de lecture Wilson ou le programme de conscience
phonologique Fast ForWard, ainsi que le programme ordinaire. Tous les éléves
ont de plus acces a des technologies fonctionnelles.

Les enseignants font des suivis aupres des éléves dans les cours ordinaires.

Les ® ves ont acc s aux services dbéun trava
jeunes et peuvent consulterunpsychi atre so6éils ®prouvent de
débautres probl mes.

En ce qui concerne les résultats scolaires, les éléves de cette école
améliorent généralement leurs aptitudes en lecture de 2,5 niveaux sans aide
technologique et plus encore avec une aide technologique. Tous les éléves de
cette école réussissent au test provincial de compétences linguistiques
correspondant a leurniveau. Aucun suivi structur® “ |l ong te
place, mais parmi les jeunes qui fréquentent la Trillium School, beaucoup se
dirigent vers un programme postsecondaire.

Tous les enseignants de cette école doivent suivre des cours de
perfectionnement. Les nouveaux enseignants sont formés aux programmes
doéi nt er vent ilLaTrilliwnSchbatarganise ghague automne un atelier
pour les nouveaux enseignants et les enseignants déja en poste, ainsi que des
ateliers internes tous les vendredis.
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Ecole spécialisée dans un conseil scolaire public

La Dr. Oakley School, du Calgary Board of Education, a Calgary, en Alberta,
est une école spécialisée qui dispense un enseignement intensif visant a
am®Iliorer |l es comp®tences | inguistiques do®l
débapprenti ssage qui ont peu progress® avec |
les écoles publiques. Lesprogr ammes do6éintervention ne duren
ans et le personnel spécialisé est chargé de suivre les éléves pendant un an,
c 6 eaglite pendant leur transition vers le programme ordinaire. Le nombre
maxi mal doéinscriptions datdeld@ahg®annéeavec des

Le nombre dé®l ves par enseignant est tr s
se concentre toute la journée sur les compétences linguistiques, lesquelles sont
directement liées au programme scolaire ordinaire. L 6 e n s e i glineetdes n t
compétences linguistiques est associé a un enseignement des stratégies
d 6 a ppr e n Unesseigngneent intensif des compétences linguistiques est
dispensé une heure par jour. Les matieres comme les sciences et certaines
options, comme la musique, ne sont pas offertes. Tous les enseignants
travaillent en équipe. Les progres des éléves sont régulierement évalués afin

déoajuster | es interventions et doéoffrir des
autres des technologies fonctionnelles. Lespare nt s parti ci pent | 6 ®I
des PPI et sO0Oengagent ~ faire de |l a | ecture
moins 20 minutes.

La transition vers | e programme scolaire o
commence le programme de la Dr. Oakley School. Cette transition est
généralement caractérisée comme «r ®ussi e ° condition que | 6®
continuer 7 b ®n®Poucfacibter cettedransiton, ks ethseignants
de | a Dr. Oakley School et ceux idaued 6 ®col e p
septembre. Des équipes de deux enseignants se chargent chacune de 14
transitons. Ce service est offert pour |l es ® ves
soutien hebdomadaire au sein de | 06®col e sp®c
gui se trouvent au premier ou au deuxieme cycle du secondaire. Les
enseignants en question rencontrent les éléves et expliquent leurs devoirs,
aident les enseignants ordinaires en ce qui concerne les adaptations et les
modifications a apporter et communiquent chaque semaine avec les parents des
éléves. Ce soutien est offert pendant une année.

La formation des enseignants sur | es troub
fonction de chagque personne, mais | es enseig

perfectionner de fagon réguliére pour acquérir une meilleure compréhension des
TA et des di ff ®r ent kesényegrests sd r@ricontreatdeue nt i ons .
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fois par semaine pour discuter du programme sur les compétences linguistiques,
lire des documents et poser des questions.

En ce qui concerne les résultats des éleves, beaucoup améliorent leurs
aptitudes en lecture de 4 niveaux et leurs aptitudes en écriture de 2 niveaux. Le
personnel de | a Dr. Oakl ey School <consid re
porté ses fruits quand les éléves ont confiance en eux-mémes en tant
gudbapprenants et se sentent comp®tents.

Cours ordinaires avec aide spécialisée

Le Toronto Catholic School District a conclu une entente avec la Arrowsmith
School (®col e priv®e pour ®| sag®senveeyant des t
doéoffrir un programme de rattrapage infor mat
capacit® de concentration, | e s®d@aen-age et
programme Arrowsmith est offert gratuitement dans sept écoles élémentaires de
ce conseil scolaire. Tr s peu doéinformations existent su
rsul tats des ®tudes portant sur | e progr amn
Cette initiative est un exemple de partenariat entre le public et le privé.

Classes ordinaires avec soutien direct/indirect (niveaux 4 a 9)

Les programmes Learning and Literacy (L&L)
et de compétences linguistiques) du Calgary Board of Education, a Calgary, en
Al berta, permettent déoffrir dowleai des vari G
doapprent i s’sata@%annéed Ee progran¥ne, initialement offert dans
six écoles, est maintenant en place dans onze établissements scolaires. Les
®l ves qui sont admis ont dob6aboles fait | 6obj
programmes L& ont pour objectif dbébaider chaque enf
les connaissances et les compétences dont il a besoin pour réaliser son potentiel
scolaire, social et affectif. L6 ensei gnement en question cible
compétences linguistiques (lecture et écriture) au sein méme des classes

ordinaires. Le personnel se compose, pour <ch
ordinaire et -rdsGourpe sgeaiadise dagpalepnogramme L&L, ce qui

permet dbébenseigner ~ Ldselgvegquisuvgnece r estreints.
programme b®&n®ficient doéun enseignement inte
répondre a leurs besoins propres. Sel on | e nombre do6®l ves qui

programme dans chaque école et selon la souplesse des horaires, on peut
consacrer une partie du temps aux technologies fonctionnelles ou a des cours
supplémentaires en petits groupes.

Le programme L&L a été congu pour dispenser un enseignement explicite
intensif, en paralléle a un enseignement assuré par les enseignants ordinaires.
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Ceprogramme i nt gre |l a conception universelle de
technologies fonctionnelles, les adaptations pédagogiques et la planification

stratégique. Chaque éléve suit un PPI et la collaboration entre la maison et

| 6®col e est f or tLeplaeificationaesdransitiors,de® @aluations
continues et | 6acquisition doéaptitudes en au
L&L.

£Etant donn® qudi l ndexi ste pour | 6instant
di sposons pas doi nf o ficaddde cepogragpomé&®ci ses sur |

(@)}

Classes ordinaires avec soutien direct/indirect (école secondaire de
deuxiéme cycle)

Le Cochrane High School Learning Centre, de la Rockyview School Division,
a Cochrane, en Alberta, offre un soutien aux éléves ayant des troubles
doapprent i galattanmée Dhna cefle école, les éléves en
guestion sont dans des classes ordinaires mais bénéficient de certaines
adaptations. | | s peuvent de plus b®&n®f i cier dbébune a
«centre doéa pplegéieves fséguargeat ce centre chaque semaine
pendant trois ou six périodes de 76 minutes chacune. Ces périodes sont des
cours dbéenseignement des strat®gies dbéappren
recoivent des crédits. Chaque éléve se fixe des objectifs pour chaque période et
se fait évaluer en fonction de son comportement, de son organisation et de

 utilisati on q uésiélevedpauvent également@tmdiet damafes .
centre dbéapprenti ssage en dehomplepplgs p®ri ode
faire des devoirs particul i dliyatoupours,l 6ensei gna
dans ce centre, entre quatre et quinze éleves. Chacun ddéeux apporte du
avec |l ui et b®n®ficie de | 6aide doéun enseign
ses besoins.

Léadministration de | a Cochrane High Schoo
programme du cent rRaredeinpl@ leséRves antdeshayaires

plus souples pour quodils puissent b®nN®f i ci er
journée. Le personnel du centre dbéapprentissage s
enseignants ° temps plein et déun enseignant

formation sur les technologies fonctionnelles. Ces enseignants ont tous suivi
une formation sur Isage. troubl es doéapprentis

Les ® ves participent 7 | 06® aboration de
favori s®e ~ | 6occasion de conversations avec
ce plan, |l es strat ®gies dbébapprentissage, | es
fonctionnelles. Lapl ani fi cation des transitions fait
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travail structuré et les éléves doivent se fixer des objectifs précis et apprendre a
résoudre eux-mémes certains probléemes.

Les r®sultats scolaires des dficacitéeles ci bl ®s
ce programme. En effet, 95 pour cent des éleves ayant des troubles

débapprenti ssage qui fr®quentent | e centre dBo
études secondaires. L6ef fi cacit® de ce programme est ®
aux indicateurs suivants: connai ssance que -ménsentadte | 6 ®l v
gudapprenant, wutilisation quoéil fait des dif
fonctionnelles et capacit® de soéaffirmer

Ecoles privées spécialisées pour éléves ayant des troubles
débapprenti ssage

Il existe en Amérigue du Nord de nombreuses écoles privées pour les éleves
gui ont des tr oubleesguestiobsade mtreeemqtiéie Dre PegMES .
de faire une analyse des informations données sur les sites Web de dix écoles
privées. Plusieurs caractéristiques communes ont été relevées :

A groupes do®l "ves restreints (peu doOo®l ves

A enseignement des strat®gies dobéapprenti ssa
ordinaire du programme scol aiesélgvesvi sant °
en tant qubapprenants

A obtention du dipldme avec possibilité de poursuivre des études
postsecondaires (mesure du niveau de r ®us

A enseignement spécialisé offert a partir de la 4° année (deux écoles
commencent cet enseignement plus tét, la premiére a partir de la 1"
année, et la deuxiéme a partir de la 2° année)

A conseils offerts aux éléves ayant des problémes sociaux ou affectifs, en

plus de | eur trouble doéoapprentissage

A technologies fonctionnelles offertes dans le cadre des programmes

A enseignement dispens® par | 6interm®di air e
plurimodale

La durée des programmes offerts dans ces écoles varie. Certains
®t abli ssements pr®voient deux ann®es do®duca
planificationintensede | a transition ver sCeltainesnsei gnemer
ecoles possédent une structure plus souple, puisque la présence de chaque
éléve dépend de ses besoins propres. Certaines différences concernent le
niveau de formation spécialisée des enseignants, le perfectionnement de ces
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derniers, | 6acc s °~ des aides compl ®mentaire
| Gutilisation de programmes ou de m®t hodes d
| 6exi stence doéun enseignement dans | e domai n
professionnelle.
Résumé

1 ressort de | 6® ude des publications act
®l ves ayant des troubles dbéapprentissage qu
do®l ®ments relevant des pratiques @ueempl air e
cette ®ducation ne requiert pas IEacemi se en p
qui concerne les pratiqgues exemplaires abordées dans le présent document, la
diversité des services possibles exclut toute méthode unique et fait ressortir le
besoin de dispenser un enseignement varié pour répondre aux besoins propres
a chaque éléve. Il existe actuellement au Canada de nombreux modeles de
prestation de services, chacun possédant des avantages et des inconvénients
gui doivent étre pris en compte pour offrir a chaque éléve un enseignement
adapté a ses besoins pendant tout son parcours scolaire.
Pratiques p®dagogi ques exemplaires pour ® “ves aya®4 des troubles
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Annexe 1
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